°Neside

k. agince ve kilklr derghi

Yil:1 / Sayi:1
Avcilar ilge Milli Egitim
MudurlGagundn Yayinidir

Avcilar ilge Milli Egitim
Miidiirltigii Adina Sahibi
Emin ENGIN

Genel Yayin Yonetmeni
Mustafa TURK

Yayin Kurulu
Mecit BAYAR
Mehmet ALSAN
Berkan TATAR
Mustafa AYATA
Mustafa TURK

Dizgi
Adem OzBAY
Yeliz YILDIZ KARASAKAL

Kapak Resmi
Ressam Bujar Babis
ARIZi (Arnavutluk)

Adres
Cihangir, Ormanli Cadddesi
Avcilar Hikiimet Konagi No:55
34310 Avcllar/istanbul
Telefon: (0212) 509 54 54
Belgegecer: 0212 694 19 21

Biitiin yayin haklari Availar ilge

Milli Egitim Miidiirliigline aittir.

Kaynak gosterilerek yazilardan
alint yapilabilir.

Tasarim
AZ Yayincihk

Baski / Cilt
inkilap Kitabevi Basim Tesisleri
Cobangesme Mahallesi Altay Sokak
No:8 Yenibosna / istanbul
Telefon: (0212) 496 11 11
Faks: (0212) 496 11 12
internet sitesi: www.inkilap.com

Haziran 2017 Bahar Sayisi
ISSN No: 2587-0432

ICINDEKILER

21

42

47

50

53

58
86

101
105

107
109

Onsoz

Mesnevi’de Egitim Yontemi ve
Pedagojik Yaklagimlar

Konfiigyiis ve Sokrates
Yetiskin Egitimi

Islam, Egitim, Bilim:
Aliya Izzetbegovig

Ismail Gaspirali ve Cedid
Mektepleri

1869 Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi

Nurettin Top¢u’dan
Ogretmenlik Uzerine

Miiltecilerin Egitim Sorunlar1

Egitim ve Ogretim Dilinde Bir
Ana Arter: Alegori

Egitim ve Gelecegin Ingast

Egitisim, Ogretisim, Yonetigim
ve Rehberlik

Ne Olacak Bu Gengligin Hali!
Ilklerin Adami: Nikola Tesla



Merhaba Degerli Okuyucularimiz,

Saygi deger 6gretmenlerim,
Degerli meslektaslarim,

Guzide velilerimiz ve gok sevgili 6grenciler,

Bu “Hos geldiniz” yazima, ‘Baglamin Oliimii’ adini verdim...

Cunk, gecenlerde genglerle sohbet ediyorken, irticalen (kendiliginden, spontane, dogal
olarak) sozlerimin arasinda “Baglam” kelimesini kullanmistim. Sonra nasilsa, bir taraf-
tan derdimi anlatmaya calistigim halde, genglerle gz temasimi kaybetmeden “Baglam”
kelimesinin anlaminin genglerimizin zihinlerinde kavramsal bir karsiliginin olmadigini
farkettim.

Baglam nedir?

Sonra icimden gecirdim... Herglin kelimelerimiz 6llyorlar ve go¢ ediyorlar... Yasamlari-
miza tutunamadan Once kitaplara, sonra sozllklere, oradan da kiitiphanelere ve arsiv-
lere gomulerek gonil diinyamizdan usul usul ¢ekiliyorlar.

Dislindiim de, bunun bize toplumsal maliyeti nedir acaba?
Soyleyelim: En basitinden iletisim kazalari!

Daha sonra, 6ze ya da disa yonelmis siddet. Bunalti. Gerilim. K6tl aliskanliklar. Protest
ve aykiri tavirlar. Marjinallik. Salashk. Bohem. Zevkperestlik. Kosturmaca. Dikkat eksik-
ligi. Ogrenme giicliikleri. Aile ici travmalar. Anlam yitimi. Depresyon. intihara varacak
kadar varolussal bir bosluga savrulma. Uyusturucu, alkol, sigara. Bedenlerin istismari.
Saplantilar. Uykusuzluk. Endise ve kaygi bozukluklari. Dile-s6ze gelemeyen i¢sel catisma-
larin bedenselleserek ortaya ¢ikan sinirsel veya organik yakinmalar, lokal agrilar, zayiflik
veya asiri kilo, yeme bozukluklari, 6zsayginin yitimi, 6z bakim becerilerinin terkedilmesi,
sifir tolerans, empati yitimi, nezaketin terkedilisi, asosyallesme veya antisosyal bir dav-
ranis repertuari gelistirme ve sonug olarak glivensiz, tekinsiz ve de itici bir insan olmaya
dogru evrilme....

Abartmiyorum! Biitin bunlarin hepsi “Baglam”in, yani kelimelerin éliminden sonra
basimiza gelenler!

Pekald “Baglam” nedir?

Baglam: Kisaca, bir seyi o sey yapan hersey. Butunlesik olarak bir olgunun/seyin evreni.
Ya da bir olgunun kristalize olmus oriintilsi veya 6zglin ¢cagrisim uzay!.

Bir anlamda ‘Baglam’, bizi yasama tutunduran kisisel 6rlintlimiiz de sayilabilir. Hatta,
denilebilir ki, kendi baglamimiz esasen kendi anlam ¢atimizdir. Baska deyisle; degerler
diinyamiz ve de kisisel anayasamizdir.

Kisaca ‘Baglam’; bizi, biz yapan hersey: Varolussal referanslarimiz. Degerlerimiz. Tiirki-
lerimiz. Hikayelerimiz, Ezgilerimiz. Siirlerimiz. Mimarimiz. Atasézlerimiz. Deyislerimiz. Ma-
nilerimiz. Ebrularimiz. Diglnlerimiz. Kina gecelerimiz. Geleneklerimiz. Géreneklerimiz.
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Destanlarimiz. Matemlerimiz. Sehitlerimiz. Atalarimiz. Lehgemiz. Dilimiz. inancimiz.
Yunuslarimiz. Mevlanalarimiz. Haci Bayramlarimiz. Analarimiz. Bacilarimiz. Tonton de-
delerimiz. Bayram sabahlarimiz. Hasadimiz. Ekinlerimiz. Cinarlarimiz. Salkim ségutleri-
miz. Oya islemelerimiz. Ceyizlerimiz. Kir atimiz. Telli-duvakh gelinlerimiz. Damatlarimiz.
Folklorumuz. Al yazmalarimiz... Baglamamiz,, udumuz, kemengemiz, sazimiz, s6ziimiiz,
rebabimiz, zurnamiz, davulumuz, halayimiz...

Yani bizi biz yapan; bizi, Anadolu yapan hersey!

Hikmet gelenegimizin bilge isimlerinden Halil Cibran’in da ifade ettigi gibi: “Nasil ki tek
bir yaprak, biitiin bir agacin sessiz bilgisi olmadan sararmazsa; aynen dyle de, hatd isle-
yen hepimizin gizli irGdeleri olmaksizin kimse hatd isleyemez.”. Dislinliyorum da, acaba
bu baglamin 6limiinde veya dilimizin siglasmasinda bizlerin de hatasi yok mu?

iyi de, diyeceksiniz ki, “Baglam” nasil 6liir?

Séyle: Once kelimelerimiz kiiserek uzaklasir bizden. Giicenirler adeta bize. Sonra an-
lamlar(1) uzak diser 6ziimize. Ardindan, ‘anlam yitimi hastaligi’ bulasir dagarcigimiza.
Biteviye anlamsizlasinca kavramlarimiz ve degerlerimiz; davranislarimiz da yavas yavas
kiintlesir ve de tekduzelesir. Sonucta da, yasam(d)a anlami ve ideali olmayan yiriyen
cesedler gibi oluveririz.

Dahasi; ‘anlam’ ve ‘deger’ liretmeyen kaba-saba tiketicilere déniiserek, en basta kendi-
mize, sonra yakinlarimiza, daha sonra da gcevremize ve evrenimize zarar vermeye baslariz.

Aslinda kelimelerimiz 6ldikee biz de 6liiriiz.
Shaekesper’in dedigi gibi:
“Kelimeler, kelimeler, kelimeler...”

S6zii uzathgimin farkindayim! iste dergimizin baglami bu... Adi gibi kendisi de bir neside
olan dergimizle sifdci ve insdci bir dil gelistirmek icin yola ¢iktik. Egitim ve 6gretim hiz-
metlerinin tiim paydaslariyla ortak bir baglamda bulusabilmek igin tekrar milli ve ma-
nevi degerlerimize yaslanmak istedik. Boylece, nitelikli nesiller yetistirmek ve de vatani-
na ve milletine vefali bireyler kiltirlemek icin yola ¢iktik. Dahasi, zamanimizin rihunu
ve realitesini kavramasini diledigimiz gelecek nesillerimizle birlikte ¢cok bilyiik bir aile
oldugumuzu tekrar herkese hatirlatmak istedik.

Bu dilek ve temennilerimle, dergimizdeki makalelerle sizleri bagbasa birakiyorken, siz-
den son bir ricam daha olacak; o da su: Lutfen, buglinden sonra hayatiniza herglin bir
kelime katar misiniz?

Lutfen!
Keyifli okumalar dilerim.
GUz sayimizda gorismek Uzere, saygl ve sevgilerimle hepinizi kucakliyorum...

Emin Engin
Availar ilge Milli Egitim Miidiirii
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Dog. Dr. Siileyman DOGAN

Yildiz Teknik Universitesi, Fen Edebiyat Fakiiltesi,
insan ve Toplum Bilimleri Boliimii Ogretim Uyesi

Mesnevi’de Egitim Yontemi
ve Pedagojik Yaklasimlar

evlana veya Mevlana Celadleddin Ramf olarak bilinen biytik Tark distndra
Celadleddin Muhammed, 30 Eylil 1207’de Horasan yoresindeki Belh (bu-
gln Afganistan sinirlari iginde) sehrinde dogdu. Babasi, kendi ¢caginin bi-

yik mutasavviflarindan ve din bilginlerinden Bahaeddin Veled'dir. Mevlana 17 Aralik
1273 yilinda Konya’da vefat etti.

Mesnevi, tasavvuf icin bliylik 6nem arz eden edebi eserlerin belki de basinda gelmekte-
dir. Yizyillardir bu esere diinyaca duyulan ilginin son derece yliksek oldugu bilinmektedir.
ilginin bu denli yiiksek olmasi iki temel sebebe baglanabilir. Bunlardan ilki eserin icerdigi
mesajlar olmakla beraber, bunlardan ikincisi eserin bu mesajlari iletisindeki pedagojik ba-
saridir. Eserin okuyucuyla arasinda son derece saglikli bir iletisim kurabilmesi Mevlana’nin
insan dogasini ve nasil iletisim kurulabilecegini ne

kadar iyi kavradigini gbstermektedir.

Mesnevi’ de insani egitmek icin anlatilan me-
totlar kadar, iyi bir egitimin, 6gretmenin ve
ogrencinin de sahip olmasi gereken 6zelliklere
dair mesajlar sirekli olarak verilmektedir. Bu
metotlarin ve mesajlarin modern psikoloji ve
pedagoiji bilimlerince de bugtin kabul edilen ce-
sitli dogrularla ¢ok sayida kesisim icermesi Mev-
lana’nin insan dogasini ne kadar iyi kavradigini
ve eserinin evrenselligini gdstermektedir.

Mesnevi’de mitkemmel bir anlatim, kivrak
bir zeka, saglam bir inang, sicak bir sevgi
vardir. Uzun yuzyillar gesitli kurumlarda
binlerce kisiye sevgi yolunu, inan¢ yolu-
nu, dogru yolu gostermistir. Ginimiiz-
de gesitli diinya dillerine gevrilen, gesitli
eserlerin yazilmasina vesile olan bu eserin
bircok Tirkge gevirileri de bulunmaktadir.
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Mevlana, Mesnevi'nin I. cildinin 6nso6-
zinde; “Mesnevi, hakikate ulasmak ve
Allah’in sirlarina agah olmak isteyenler
icin bir yoldur. Mesnevi, temizlenmis ki-
siler icin gondillere sifadir. Kur’ant agik¢a
anlamaya yardim eder, huylari glizellesti-
rir”” diye buyurmaktadir. Mevlana, eserini
etkili kilmak, fikirlerini, duyularini daha
glzel agiklamak igin bazi garip, mistesna
hikayeleri 6rnek olarak vermekte, irfan sa-
hibi kisileri adeta buyiileyen giizel beyitle-
rini, bu hikayeler arasinda sikistirmaktadir.
Birbiri icine giren bu nadir hikayeler ara-
sinda gizlenmis bulunan Mesnevi cevher-
lerini, bu ilahi hikmetleri bulup ¢cikarmak
icin ¢ok dikkatle ugrasmak, emek sarf
etmek ve ¢ok sabirli olmak gerekmekte-
dir. Nitekim Mevlana’yi ¢ok seven ve alti
cilt Mesnevi'yi dikkatle okuyarak, sectigi
beyitleri manzum seklinde ingilizceye ce-
viren, Mesnev-i Manevi of Mevlana Cela-
leddin Muhammed ROmf adi altinda bir ki-
tap nesreden ingiliz miistesriki Whinfield,
eserinin 6nslzinde, “Mesnevi’yi bastan-
basa terciime etmek tahayyiil edilemez
derece sikici olabilir. Cinki Mevlana,
hikayeleri anlatirken daima mevzu disina
cikiyor ve esas hikayeyi bitirinceye kadar,
araya baska hikayeler katarak onlardan
ahlaki neticeler ¢ikariyor.” diyor.

Mevlana’nin eserlerinden anlasiliyor ki
kendisi iyi bir pedagog, Mesnevi adli sahe-
seri de bir pedagoji kitabi mahiyetindedir.
Mevlana, egitimin insanin yaratilis gercegi

al

Gzerine kurulmasini, kisilerin tabiatlarin-
daki sanat ve hinerleri gelistirmesini ve
onlarin olgun gonillerinin hizmetine su-
nulmasini istemektedir. Mevlana iyi bir
cemiyet adami olmasi miinasebetiyle ile-
tisim, hosgorii ve diyaloga blylik 6nem
vermektedir. Mevlana yasadigi dénemin
iyi bir egitimcisidir. Medresede, camide,
sohbet meclislerinde hem 06gretim faa-
liyetlerinde bulunmus hem de manevi
egiticilik vazifesini yarGtmastar. Bitln
yasami egitim ve egitsel etkinliklerle ge-
¢en Mevlana, eserlerini de bu amagla
yani insanlarin egitimine duydugu ihtiyag
sebebiyle yazmis veya yazdirmistir. Mes-
nevi’'nin yazilis asamasinda da bu amag
actkca gorilmektedir. Ozellikle 6gretmen
ve 6grencilerin istifade etmesi gereken bir
eser Ozelligi tasimaktadir. Bu yoniyle de
Mesnevi didaktik bir eserdir.

insanin en uzun yolculugu, kendi i¢ yolcu-
lugudur. Mevlana ve Mesnevisi, boyle bir
manevi arayisi olan gonillere sunulmus
ilahT bir armagandir. Bu diinya gurbetinin
bagri yanmis ve dudagi ¢atlamis yolculari,
susuzluklarini o irfan gesmesinde kandirir,
gondllerini o cennet esintileriyle serinle-
tirler. Mevlana ve blyuk bir insanlik pa-
noramasl olan Mesnevi’yi tanimak, kendi
kendimizi tanimak, kendi i¢ portremize
ayna tutmaktir. O parlak ayna 8 asirdir 7
kitada elden ele dolasiyor ve bizi bu uzun

ve mukaddes yolculuga cagiriyor.

insanin en uzun yolculugu, kendi i¢ yolculugudur. Mevlana ve Mesnevisi,

bdyle bir manevi arayisi olan goniillere sunulmus ilahi bir armagandir.

»
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Pedagoji ve Mesnevi

Pedagoji, cocuklarda “egitim bilim ve te-
orisi” anlamina gelmektedir. Cocuklarda
6grenme, 6grenme problemleri, dnemli
kisiliklerin, diger kiltirlerin nasil 6grenil-
digi pedagoji kapsamindadir. Kelimenin
asli, Yunanca “Paidagogeo”dur. (Paid=co-
cuk, ago=yonetmek), dolayisiyla “cocuk
yonetmek” anlamina gelir. Latin kokenli
pedagoji sozcligu Tirkgede “cocuk egiti-
mi” olarak karsihk bulur. Pedagojinin ilgi
sahasi, yeni dogan ile yetiskin arasindaki
insanlarin egitimidir. Pedagoji bilimi Bati
Ulkelerinde uzun vyillar psikoloji bilimi al-
tinda devam etmis ve/fakat 19 yy. sonla-
rinda ayri bir alan haline gelmistir.

Belh’te babasindan 6grenim géren Mevla-
na, Konya’da onun 6limiinden sonra, ba-
basinin halifesi olan Seyyid Burhaneddin
Muhakkik Tirmizi’nin 6grencisi olmustur.
Seyyid Burhaneddin’in tesvikiyle Halep’e
gitmis, hadis, fikih, tefsir, edebiyat ve fel-
sefe tahsili gormustir. Halep’teki tahsi-
linden sonra, Sam’a gelmis, orada 4 yillik
bir 6grenim goérmustir. Olgunluk ¢aginda
Sems-i Tebrizi ile bir araya gelmis, ondan
feyz almistir. Mevlana’nin dislnce yapisi-
nin sekillenmesinde Seyyid Burhaneddin
ile Sems-i Tebrizi'nin blylk etkisi olmus-
tur. Seri ilimleri Seyyid Burhaneddin’den,
tasavvuf felsefesini ve bu felsefeye uygun
hayat tarzini da Sems-i Tebrizi’den 6gren-
mistir. Sems-i Tebrizi icin duydugu tasav-
vufi ask, Mevlana’yi sair etmis ve boylece
islam aleminin en biyiik sairlerinden biri
olmustur.

Bir toplumda egitimin nasil olmasi gerek-
tigine iliskin cevabl, o toplumun benimse-
mis oldugu veya agirlikh olarak uyguladigi
egitim felsefesi verir. Bireylerin, psiko-sos-
yal acidan saglikh bir sekilde gelismeleri
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ve yasadiklari cevreye uyum saglayabil-
meleri icin onlarla olan olumlu sosyal et-
kilesim oldukca 6nemlidir. Sosyal bir varlik
olan insanin diger insanlarla iliskilerinde
iletisim becerileri 6nemli rol oynar. Etki-
li bir iletisim becerisine sahip olan birey
hem kendisine hem de ¢evresine kolay bir
sekilde uyum saglayabilir. Bu sayede ken-
dini ayarlayabilmenin yolunu 6grenir ve
nerede nasil davranacagina dikkat eder.
Boylece olaylara, durumlara ve gelecege
iyimser bir bakis agisi gelistirir.

insanin iliski sahasi, merkezden cevreye
dogru gittikce genisleyen daireler seklinde
ortaya ¢ikar. Bu dairenin odak noktasinda
aile bulunur. Aile ¢evresinde diinyaya ge-
len insan, dogumdan bir slire sonra anla-
mak, konusmak, hareketlere tepki vermek
gibi ruhi ve fiziki nitelikle davraniglar ka-
zanir. Aile, 6zellikle yasamin ilk yillarinda
cocugun gelisimini destekleyen en 6nemli
kurumdur.

al

Mevlana Islam aleminin ye-
tistirdigi onemli sahsiyetler-
den biridir. Cok yonli bir
Kisilige sahiptir. O bir bilgin,
mitefeKkKir, sair, mutasavvif
ve goniil ehlidir. Mevlana
Kiilturlii bir ailenin cocugu
olarak ilk tahsilini biyuk
alim ve mutasavvif olan ba-
basi Bahaeddin Veled’den

almustir.
»

Ask ve cezbe sayesinde insanlar islerini “tav’an”;
yani isteyerek ve hazla yaparlar.

insanin kisiligini kazanmasina, hayata ha-
zirlanmasina en ¢ok tesir eden cevrelerin
basinda aile ocag gelir. insanin émrii bo-
yunca en ¢ok etkisi altinda kaldigi bu aile
cevresi, insani iliskilerin basladigi ilk ileti-
sim alanidir. Aile ocaginda iliskiler uyum
icerisinde surdiriliyorsa orada ¢ocuklar
huzurlu ve mutludur. Aile, insan iliskileri-
nin sergilendigi bir sahne gibidir. Cocuk,
bu sahnede insan iliskilerinin biitiin yon-
leriyle gbzlemler ve yasar. Cocuk diinyaya
sadece kendi istekleri agisindan bakan bir
canhdir. Egitimin amaclarindan birisi de
¢ocugun dilinyaya, insanlara ve olaylara
sadece kendi istekleri agisindan degil de
bircok agidan ve boyuttan bakabilme ye-
teneginin gelistirilmesi olmalidr.

Mevlana, egitimi bir ihtiyac¢ olarak goren
ve egitimin glcline inanan biri olarak,
egitimcide bulunmasi gereken ozellik-
ler ve 68retim yontemleri ile ilgili olarak
ortaya koydugu sirekli uygulama alani
bulabilecek gorusleri ile evrensel bir sah-
siyet olma ozelligi tasimaktadir. Mevla-
na modern egitimde yer alan, “cocugun
benligini 6ne ¢ikarma” dlsincesine ters
dismemektedir. Mevlana modern go-
risten biraz daha ileri giderek, cocugun
gercek benligini yakalayip 6ne ¢ikmasini
istemektedir. Bu benlik, egitim sayesinde
kendini bulacak, egitimin hir havasinda,
¢ocugun bagimsizlik diinyasinda kendini
One sirecektir.

Modern psikolojide “i¢ gézlem” metodu
olarak adlandirilan bu metot Mevlana’da,
kendini gézleme, kendini anlama ve ken-
dini tanima olarak yer alir. Kendine yonel-
me, nefisle micadeleyi devreye sokma
demektir. Kendi kendini terbiye etmenin
en glizel ve gecerli yolu bireyin kendi nef-
siyle mlicadele etmesi anlamina gelmek-
tedir. Kendi kendini egitmenin bir yolu da
kendi kusurlarini tespit etmektir.

G ELERNA

Mevlana’nin akil elestirisine, genel cerge-
vede goz attigimizda gérmekteyiz ki o, akh
U¢ noktadan ele almaktadir:

p Mevlana, nefsani arzularini yerine ge-
tirmekten baska bir gayesi olmayan diinya
icin ebedi hayatini tehlikeye atan, kendini
gerceklestirmede ihmalkar davranan akil-
lari tenkit eder. Yine Mevlana, askin alani,
metafizik sahaya akilla ulasilabilecegini id-
dia eden kimselerin aklini da siddetle eles-
tirir. Cinki{ ona gore bu sahaya akilla ulas-
mak miimkun degildir. Velev ki kisi zeka ve
akilda, dahi de olsa, akli aydinlatip bir Gst
boyut olan aska ulasmadikca géibi sirlara
vukdfiyet kazanmasi imkansizdr.

p Mevlana, peygamberlere, mirsid-i
kamillere ittibd eden kimselerin akillari-
ni hem takdir eder hem de onlarin daha
ylce bir akil diizeyine ulasabileceklerini
vurgulayarak akillarini askin ve akh killinin
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kollarina birakmalarini salik verir. Mev-
lana, uyanik akil sahiplerini, nefislerine,
diinyanin aldatici zevklerine ve seytanin
hilelerine karsi dikkatli olmaya ¢agirirken
akillarini kullanmalarini tavsiye eder. Zira
bu sayede kesiflerinin acilip, aydinlanmis
akil diizeyine ¢ikabileceklerini hatirlatir.

p Mevlana, peygamberlerin, velilerin ve
Hak askiyla yanan asiklarin akillarini, Al-
lah’in nuru ile aydinlanmis olarak telakki
ettigi icin dvmekte ve saygl gdstermekte
tereddiit etmez. Ona gore insanin akilda
kemale ulasmasi, ancak evrensel aklin
temsilcisi olan bu zatlarin 6niinde akli kur-
ban etmekle ve onlarin buyruklarini yeri-
ne getirmekle mimkin olur.

Mevlana’nin akla tenkidi, insanin kendini
gerceklestirmesine engel olan, bitlnli-
gunl gormezden gelen, sadece bedenin
gecici zevklerini tatmine calisan zekaya
ve askin dlemi idrak edecegini zanneden
akladir.

(

Mevlana, akli, insanin mad-
di ve manevi menfaatlerini
de goz oniine alarak hare-
ket etmesinden, Kalici olani
geciciye tercih etmesinden
ve askin aleme sicrama yap-
mak icin tetikte durmasin-
dan dolay1 da 6vmektedir.

»)

O, aklin gegici, pesin az bir menfaat icin
degil, ebedi ¢ok biylk kazanglar igin sa-
birli ve uyanik olmasini tavsiye etmistir.
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Mevlana, bu durumu séyle ifade eder; “...
Aklini bagina devsir, bir ambara kanaat et-
mede harmana kag, oraya ulas.”

Mevlana genglerin iyi bir arkadas cevre-
sinde olmalarini ister. Dostluk kurmak ko-
lay olmadigindan herkesle arkadas olmak
insana zarar verebilir. Bu bakimdan gencin
kendisi iyi bir arkadas oldugu gibi, sece-
cegi kisi de iyi olmalidir. Mevlana deger
Olcilerinin kayboldugu, ahlaksizligin had
safhaya ulastigi bir donemde benliklerinin
farkina varip kendilerini sehvetin pence-
sinden kurtaran gencleri takdir etmekte-
dir. Kisaca ifade etmek gerekirse; her varli-
gin yoklugun kucagina kosarcasina atildigi
bu alemde sonsuzluk Gmidiyle beslenen
idealler, ruhu doyuran erdemler ve hayati
degerli yapan hazineler de vardir.

insan davranislarini, i¢ karsi koymaya kar-
sl yonlendiren bir i¢ ¢cekim glici, ya da ig
motivasyondur. Hareket, ibadet ve dav-
ranislarda gerekli olan enerjinin insanin
ic diinyasinda Uretilmesi sonucu insanda
herhangi bir zorlanma yasamadan olu-
san icten bir yonelistir. Ask ya da cezbe,
ilahi-vehbf bir gekilis, Hak katina; is ciheti-
ne stzulUstlr. Mesleginin asigl, isinin mu-
hibbi, ibadet ve hizmetinin tutkunu insan-
larin icindeki atesin adi ask ve cezbedir.
Ask ve cezbe sayesinde insanlar islerini
“tav’an”; yani isteyerek ve hazla yaparlar.

Egitimle Hamliktan Kurtulup

Olgunlagmak!...

Egitimde gonl faktorl ozellikle irad? ve
toplumsal alandaki ferdi faaliyetlerde
onemli bir motif olarak karsimiza ¢ikmak-
tadir. Sevgi ve sefkate dayal sosyal ileti-
sim egitimde hem karsilikli gliveni hem de
Ozgliveni saglamaya etki etmektedir. Ask
ve gonll kavramlarini vurgulu bigcimde

kullanan Mevlana ve Yunus’un yasadiklari
donemdeki sosyal kargasa, bugiin de kav-
rama olan ihtiyaci hatirlatmaktadir. Mev-
lana, egitimin temeline ihtiya¢ kavramini
koymustur. Ona gore egitimi zorunlu kilan,
insanin ham kabiliyetlerle diinyaya gelmis
olmasi ve bu kabiliyetlerin gelisebilmesi
icin bir egiticiye ihtiya¢ duymasidir.

Mevlana bitkinin yagmura olan ihtiyacini,
insanin egitime olan ihtiyacina benzetmis-
tir. “Ekinlere benziyoruz cancagizim; su
meydanda bitmisiz, dudaklarimiz kupku-
ru, canla goénille yagmur bulutunu arayip
beklemekteyiz.” Dudaklarin kurumasi, in-
sanin hamligini ve eksikligini ifade etmek-
tedir. Bu da onu arayisa ve beklentiye sevk
etmektedir. Hamligin dogurdugu bu arayis
ve ihtiyag, hep insani sulayacak ve doyura-
caktir. Hamhgini ve noksanhgini giderecek
olan ise egitimdir. Mevlana’nin egitimle
ilgili ele aldigi 6nemli konulardan biri de
egitimin glici meselesidir. Bu konudaki
gorisinl egitim taniminda acik¢a ortaya
koymaktadir.

Hamliktan kurtulmak igin, insan i¢ alemini
ask ve bilgi denen incilerle doldurmalidir.
Kendisine yonelmeli ve daima manevi tat-
min icin a¢ hissetmelidir. Aglik, hayvani na-
sil harekete gegirip yiyecek aratirsa, insan
da manevi bakimdan kendini a¢ hissetme-
lidir. Aghgin doguracagl doyum ihtiyaci,
onu egitim almak i¢in harekete gecirecek-
tir. Mevlana, egitimi beser{ ve ilahi olmak
tizere ikiye ayirmistir. ilahi terbiyede var
olmayani var etmek varken, beseri egitim-
de bu yoktur. ilahi egitimin var ettigi fitrat
konusunda Mevlana dikkat ¢ekmektedir.
Her canl kendine cizilen cizgisini takip et-
mek zorundadir. O ¢izgi icinde gelismeyi
egitim faaliyeti saglamaktadir.

Egitim, her eksigi tamama dogru cekip go-
tlren faaliyettir Her bitkiye hayat veren

akarsu gibi, egitim de insana manevi ya-
sayls veren bir eylemdir. Egitim, egitim-
den yoksun olanlara can kaynagindan
arklar agma sanatidir. Gonld, cani, askla,
sevgiliye kavusmasi icin harekete gegiren
glic egitimdir. Zira gonil devreye, gam da
atese benzer. O agkin atesinde yanmak,
egitimden geg¢mektir. Egitim 6ze ydnel-
me, 6zU gérme, kuru olan ozleri yaglayip
yumusatma sanatidir. Egitim bir bakima
degisimdir, olgunlagsmaktir. Olgunlasmak
icin pismektir. Egitim korumaktir, takip et-
mektir, ylceltmektir. Egitim bir bahardir,
solan giilleri yesertir, canlandirir. Boylece
Mevlana, egitimin taniminda merkeze in-
sani almis, her seyi ona adamis, tabiattan
ornekler getirerek onun bir sanat oldugu-
na dikkat ¢cekmistir. Onu bir gelisme, de-
gisme, olgunlasma ve zenginlesme sanat
olarak gérmustir. insana sekil vermek icin




ic alemine nifuz etme sanati olarak tak-
dim etmistir. Egitim faaliyetini bir can ver-
me, tazelendirme, bicime sokma olarak
tanimlamistir.

Mevlana egitimin glicline inanmaktadir.
Egitimin gliclne deginirken, egitimi sonsuz
bir gli¢ olarak kabul etmemektedir. Egitim-
de kadere yer vermektedir. Kaderle egitimi
birbirine zit degil, aksine birbirini tamamla-
yan iki faaliyet olarak gérmektedir.

Yaraya sifa veren merhemdir. Mevlana
egitimcide bulunmasi gerekli vasiflari su
sekilde siralamaktadir.

P> Egitimci ilahi aska sahip olmalidir.

P Egitimci géniil ehli olmalidir.

P Egitimci olgunlastirici olmalidir.

P Egitimci yumugak kalpli olmalidir.

P> Egitimci aydinlatici olmalidir.

P> Egitimci meslek sevgisine sahip olmalidir.
P> Egitimci mesleki bilgiye sahip olmalidir.
P Egitimci rehber olmalidir.

P Egitimci yiiceltici olmalidir.

B Egitimci sabirli olmalidir.

P Egitimci affedici olmalidir.

Goraldagu gibi Mevlana egitimcinin bir-
¢ok Ustlin 6zellige sahip olmasini istemek-
tedir. GUnlUmuz egitim anlayisinda da bu
tur ozellikler egitimcilerde bulunmasi arzu
edilen nitelikler olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Bu durum Mevlana’nin egitime dair go-

rislerinin evrensel bir deger tasidiginin en
bariz gostergesidir.

Diisiincenin Uriinii: Davranis!

Mevlana, davranislarin ve islerin diistince-
lerin Grinl oldugunu, onlarin yansittgini
savunmaktadir. Ona gore bitkilerin top-
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raktan ¢ikmasi gibi, davraniglarda diisiince-
den cikar. “Haller sozlerden cikar, sozlerde
hallere isaret eder.” Bu fikriyle Mevlana,
davranisin temelini disiincede goérmek-
tedir. Demek ki diisiince eylemlerimizin
anasl, kaynagi ve c¢ikis noktasidir. Dlslin-
ceyi en glzel davranis aciklar. Diislincenin
kalitesini, boyutunu ve agirligini en glzel
davranis belirleyebilir. insanlarin dusiin-
celerini davranislariyla okumamiz mim-
kiindir. Dusinceleri en glizel anlatan kitap
davranislarimizdir. Davranislar, diisiincenin
somutlastigl, harekete donistigl mekani
teskil etmektedir. Yine Mevlana, diistinceyi
kusa benzetir. Onu hapsetmek i¢in vurulan
zincir ve kurulan tuzaklari kirip mekansizhk
alemine ugmasini istemektedir. Ona gore
dusiince bitin bag ve etkilerden kurtu-
lunca, ilahi ask sarabi gibi kopdrr, tortu-
lari dipte birakir ve kiipin agzina gikiverir.
Cani, toprak denen bedenden aritir ve mi-
raca ¢ikar ve orada yurt edinir. O mekandan
hosluk, tazelik tatlilik ve parlaklik bulur. Di-
siince Ozgurligl olmayan, kendini 6zglr
hissetmeyen insan yeni seyler liretemez ve
yeni ufuklar pesine kosamaz.

Egitici Ogrenci iliskisi ve

Ogrencinin Vasiflari

Mevlana egitimle ilgili gorislerinde egitici
ogrenci iliskisinin sinirlarini belirlemeye
calismaktadir. Ogretmenle 6grencinin ilis-
kisini bal ile sttdn iliskisini 6rnek vererek
actklamaktadir. Ona gore, bal ile sttiin bir-
lesiminde, bal nasil siitlin iginde erirse ve
orada kaybolursa, 6grenci de 6gretmeni
ile boyle bir iliski icinde olmaldir.

Mevlana 6gretmen 6grenci iliskisini ok ve
yay 6rnegi ile aciklamaktadir: “Ogrenci ok
gibidir. Yay kotl olunca ok da egri gider.”
Mevlana her ne kadar Farscayi kullansa da
Turk geleneginin icinden gelen ok ve yay

kavramlarini kullanmig ve bu gelenegin bir
sdzciisli oldugunu gdstermistir. Ogretme-
nin yaya benzetilmesi, Tanri meslegi oldu-
gunun da bir ifadesidir. Terbiye kelimesi
kavram olarak “Rab” kelimesinden tiire-
tilmistir. Terbiye etmekse Rabbin ahlaki
ile ahlaklandirmak anlamindadir. Mevlana
ogretmen 6grenci iliskisini alisveris seklin-
de ifade etmektedir: “Sirke verirsin, seker
alirsin; boncuk verirsin inci alirsin; siirme
verirsin, gorls elde edersin; pek hostur bu
alisveriste bulunmak.”

Buna gore egitimci 6grencisinin degersiz
olan her seyini degere geviren, onu tat-
lilastiran, incilestiren, goris kazandiran
bir faaliyet icerisinde olmalidir. O zaman,
ogrenciyi halkin kabullenecegi, halka bir
seyler verebilecek seviyeye getirmis ola-
caktir. Egitimcisinde geregi sekilde tatlilik
olmayan, boncugunu inciye ¢eviremeyen,
basiret kazanamayan 6grenci bir deger ka-
zanamamis demektir.

Mevlana 6gretmen 6grenci iliskisine yo-
nelik olarak, gonli tuzak olana kusun
yanasmayacagini, onun igin 0grencinin
gonlinl yuva haline getirmesini 6gtle-
mektedir. Boylece o, 6grencisine insanla-
rin génil dilini anlamasini, gonliind tuzak
olmaktan kurtarip, yuva haline getirmesi-
ni tavsiye etmektedir. Mevlana 6grencinin
olgunlasmak i¢in belli asamalardan gege-
cegini ifade etmektedir: “Bir miiddet ates
oldun, yel oldun, su kesildin toprak oldun;
bir miiddet de hayvan oldun, hayvanlik
aleminde yeldin yorttun. Mademki can
haline geldin, bari sevgiliye layik bir can
ol, sevgiliye layik bir can.”

“Bal arisina don, onun hurma agacina sa-
ril ve kendini salkim salkim gelistir. Onun
ylce genis bir Ulkesi var, aska misafir ol. O
ask denizinden ig, baliklar gibi orada yiiz.”
“Kendi noksanin vyiziinden olgunluga
ulasamiyorsan, Tebrizli Sems bu zamanin

olgun eridir, ona ulas, olgunlastirsin seni.”
Boylece Mevlana, olgunlugun calismakla
elde edilecegine, ona ulasamamanin nede-
ninin insanin kendisi olduguna, olgunluga
ancak bir egitici veya egitim faaliyeti icinde
ulasilabilecegine dikkat cekmektedir.

Mevlana’ya gore hoca 06grencisinin can
aydinligi oldugu igin, 6grenci onun etra-
finda gezegenler gibi donmelidir. Mev-
lana 6grencinin iyi bir dinleyici olmasini
istemektedir. Ona gore “Yiicelik s6z soy-
lemede degil, dinlemekte aranmalidir”
Mevlana’ya goére “Ogretmenin heyecani
ve sevki, 6grencisinin azmindendir.” Bu
ifadelerden derse kendini veren ve surekli
ogrenme istegi bulunan 6grencinin 6gret-
menini motive ettigi anlasiimaktadir.

Mevlana, hosgori ve sevgiye dayanan bir
disiplin anlayisini glindeme getirmektedir.
Disiplin distan verilen degil, 6grencinin i¢
aleminde olusmasi gerekli olan bir duygu-
dur. Bunu da 6gretmenin 6grencisine karsl
takinacagl hosgorii ve gosterecegi sevgiy-
le olusturmasi mimkin olabilecektir.

al

Mevlana egitimi bir siire¢
olarak gormektedir. “Hicbir
ekmek tekrar harmandaki
bugday sekline donemez”
diyerek egitimin suirekli bir
gelisme olduguna ve egitimle
elde edilen kazanimlarin za-
manla daha da anlam kazan-
digina dikkat cekmektedir.

)
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Bu duslnceleriyle Mevlana, 6grencinin
hocasindan giilmeyi 6grenecegini, hoca-
nin kendisine gilmeyi 6gretmesi gerekti-
gini ifade etmektedir. Hoca bir anlayis ve
duyus kaynagi olmaldir. Ogrenci béyle
bir sahsiyete sahip olan hocanin etegine
daima yapisik olmaldir. Hocanin nurun-
dan istifade etmesini bilen 6grenci, so-
nunda o nurdan binlercesini tretmeli ve
insanligl aydinlatmalidir. Hoca 6grenciyi
benliginden siyirmali ve éniine disiip ona
rehberlik etmelidir. Rehberlik slrecinde,
duslinceleri tenkit edebilmeli, bazen de
yanlis diisiindlGglini ve yanlis hareket et-
tigini hissettirerek pismanlik duyacak sah-
siyet seviyesine getirmelidir. Ogretim ve
egitim faaliyeti icinde 6grenci hocasinin
elinde kivranan bir balik gibi 6teye beri-
ye donmeli, sekil almalidir. Mesnevi'de
Mevlana’nin pedagojik yaklagsimi egitim
acisindan ne kadar kiymetli oldugunu gos-
termektedir.

Mesnevi’nin Egitsel Niteligi

Egitim pedagojisinin son vyillardaki ¢alis-
malari sonucunda, her ¢ocugun kendine
0zgli 6grenme kabiliyetinin oldugu bi-
linmektedir. Ayni sinifta egitim goren bir
grup 6grencinin bir kismi -0rnegin- mate-
matiksel diisinme kabiliyeti ile farkli bir
o6grenme yolu giderken, bir baska grup
0grenci -0rnegin- sosyal disinme kabili-
yeti ile cok daha farkli bir 6grenme siireci
takip edebilmektedir. Bu farklilik egitmen-
ler tarafindan dikkate alinmadigi takdir-
de, yiksek 1Q’lu ve farkli kabiliyetlerdeki
cocuklar genel sinif ortalamasinin altinda
kalabilmektedirler.

Egitim pedagojisi, tarihteki bircok dnemli
sahsin normal egitim siireci icinde basa-

risiz olmasinin énemli 6zelliklerinden biri
olarak bu farkhgin fark edilmemesinden
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kaynaklandigini belirtmektedir. Bdylesi bir
gercekten yola ¢ikan uzmanlar, her ¢ocu-
gun kendi kabiliyetlerine uygun egitim sis-
temlerinin okullarda kullaniimasinin etkin
o6grenime katki saglayacagini belirtmistir.
Boylece, Batili lilkelerdeki okullar 6grenim
metotlarindan birini kendi 6grencilerine
kullanmak lizere mifredatlar olusturmak-
tadirlar.

Mevlana, Mesnevi'nin daha baslangicinda
insanin egitime duydugu ihtiyaci belirtir
ve eserini bunun {izerine temellendirir. in-
san diinyaya bu hamlikla ve noksanliklarla
gelir. Mevlana’nin amaci da bu eksiklikle-
rin giderilmesi ve insanin hak ettigi degeri
kazanmasidir. Mevlana’da egitimin amaci,
insanin eksikliklerini gidermesi ve sahip
oldugu yetenekleri mikemmel hale geti-
rerek Allah’a yakin olmasidir.

Mevlana, egitimi ve egitim uygulamalarini
insan fitrat1 (izerine bina etmistir. Egitimin
merkezine insani almis ve her seyi ona
adamisti. Mevlana, Mesnevi'de egitsel
uygulamalarin kisiye gore degismesi lize-
rinde durmakta, egitimin bireysellestiril-
mesine su cimlelerle dikkat cekmektedir.
“Cocuga sit yerine ekmek verirsen zavalli
yavruyu o ekmek ytziinden 6ldu bil. Son-
ra disleri ¢ikinca, kendi kendine onun igi
ekmek ister. Henliz kanadi ¢ikmayan kus
ugmaya kalkigirsa bir yirtici kedinin lokma-
st olur gider” Mevlana, Mesnevi’deki bi-
tun fabllari, temsilleri, 6rnekleri, kissalari,
atasozlerini ve deyimleri egitsel amaclarla
kullanmistir. Bunlar konunun anlasiimasini
kolaylastirmanin yani sira konuya renk kat-
makta ve sikiciligi bu yolla gidermektedir.

Mevlana’nin Egitim Yontemi

Dinden bugiline onun ortaya koydugu
distince, mustesna bir varlik, ilahi bir

1stk, manevi bir glines gibi tim insanhgi
aydinlatan Sevgili Peygamberimiz Hz.
Muhammed’in bendesidir Mevlana. 21.
asirda da gondiller tutusturan ve bun-
dan sonra da insani etkilemeye devam
edecek olan Mevlana, yetistigi ilmi ve
tasavvufi cevrede gelenek olarak sohbet
ve nasihatin gerekligini, kendisinin bitin
ilmfi ve tasavvufi birikimindeki asil mak-
sadin da vaaz, nasihat, ders vermek ve
kitap telif etmek gibi irsada yonelik oldu-
gunu belirtmektedir.

Egitim insanin iyi davranis kazanmasi ve
sosyallesmesi i¢in yapilan g¢abalardir. Bi-
reyin toplum standartlarini, inanglarini ve
yasam vyollarini kazanmasinda etkili olan
tim sosyal sireglerdir. Metot, yol, yor-
dam, usul, yontem, herhangi bir gayeye
ulasmak igin 6nceden ¢izilmis yoldur. Me-
tot bir ilmin temelidir; metotsuz ilim, fay-
dasiz bir sermayedir. Bir egitim dislincesi,
yontemi ya da uygulamasi ele alinirken
egitimin felsefesi, ilkeleri, amaglari, bilgi
muhtevasi, secilen yontem ve politikalar,
arag ve geregler, egitim ve 6gretim organi-
zasyonu ve bunlarin ana unsurlariinceleme
objeleri olarak degerlendirilir. Mevlana, in-
san egitimi anlayisinda kisiler arasi etkile-
sim ve toplumsal bitlinlesme 6nemli bir
olaydir. Ogretici calismalarinda; milli, dinf
motif ve degerler, bunlarla ilgili bilgiler,
deyim, atasozii ve menkibeler araciligi ile
toplumsal bilincin canh tutulmasina kat-
kida bulunur. Mevlana; karmasik ifadeler-

den, ozellikle felsefi degerlendirmelerden
uzak durmaya caba gostererek, giinimiz
pedagojisinde 6nemli yer tutan; yakindan
uzaga, bilinenden bilinmeyene ve basitten
karmasiga ilkelerini, o donemde en giizel
sekilde uygulamistir. Herkesin bildigi basit
ve sade bilgilerden yola gikarak, Ust seviye-
li kavram ve degerlere ulagmak istemistir.
Egitimde iki unsur onemlidir; egitilen ve
egiten. Mevlana 6zellikle sohbet yoluyla,
guzellikle ¢cagirma, sevdirme, mijdeleme,
korkutmama ve nefret ettirmeme yolunu
kullanmigtir. Egitim icin 6grencinin de uy-
gun bir tabiat, akil, yetenek ve 6grenme
ihtiyacinin olmasi gerekir.

Mevlana’nin kullandigl egitim metodu
buglinki ¢cagdas egitim kuramlarindan da-
imicilik (perennialism) metoduyla ortis-
mektedir. Clinkli onun yolu; basitten kar-
masiga, yakindan uzaga, somuttan soyuta,
kolaydan zora metodunu kullanmistir. Egi-
timde daimicilik genel adi ile adlandirilan
kuram genel, kapsamli bir egitim kurami-
dir. Bu kurami savunanlarin Uzerinde israr
ettikleri sey egitimin mutlak, degismez
bazi ilkelere, gerceklere dayanmasi ihti-
yacidir. Bunlara gore hayatin, toplumun,
insanin degismeyen bazi gercekleri var-
dir ve egitim de kendisini bu gercekler
Uzerinde kurmalidir. Mevlana’nin egitim
metodu diger mutasavviflarda oldugu gibi
Hz. Peygamberimizin terbiye metodudur.
Mevlana’nin egitimi metodunu baslica su
basliklarda toplanabilir.

Mevlana, egitimi ve egitim uygulamalarini insan
fitrati Gzerine bina etmistir.
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Egitim Yontemi ve Onemi!

Egitim literatiirinde, yontem ve teknik
kavramlari birbirine ¢ok karismaktadir.
Yontem, genel anlamda, hedefe ulasmak
icin izlenen en kisa yol olarak tanimlan-
maktadir. Teknik ise bir 6gretme yontemi-
ni uygulamaya koyma bigimi, ya da sinif
icinde yapilan islemlerin biitlin{ olarak ta-
nimlanabilir. Yontemi bir tasarim, teknigi
de bir uygulayim olarak gorebiliriz.

Egitim ve 6gretimle belli bash su yontem-
ler glinimizde kullaniimaktadir: Anlatma,
Tartisma, Gosterip Yaptirma, Soru-cevap,
Gosteri, Rol Yapma, Drama, Benzetme,
ikili ve Grup calismalari yéntemleridir. Bu
yontem ve teknikleri segerken &6gretim
programlarindaki hedefler dikkate alin-
diginda bilissel alanin bilgi, kavrama, uy-
gulama, analiz ve sentez diizeyinde farkli
yontemlerin secilmesi 6nem kazanmakta-
dir. Buna gore:

Mevlana’nin egitimle ilgili gorlslerinin
satir aralarinda egitim uygulamalarinda
kullanilmasini arzu ettigi yontemleri gor-
mekteyiz. Bu yontemleri su sekilde sirala-
yabiliriz:

Gozlem Yontemi: Mevlana’ya gore, in-
sana en ¢ok zevk veren metot gézlemdir.
Kainatin sahip oldugu estetik degeri an-
cak gozlemlerle gorebilecegimizi belirten
Mevlana, 6grencisine su tavsiyede bu-
lunur: “Glzelim sanatina bak, goniillere
gelen vahyini seyret. Tumden goris 1si81
kesil; ne gelirse bakis-goriis zevkinden
gelir” Bir seyin ash nazari olarak anlati-
lamaz. Nazari olarak anlatilirsa, o bilgiye
doniismez, teori olarak kalir. Ama onu
asli gézlenirse, tim stipheler ortadan kal-
kar. Oyle ise gdzlem, siipheyi gideren ¢ok
onemli bir metot ve yoldur. Sebepler zin-
ciri, ancak gozlemle bizi kaynaga gotirr.
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Egitimciler, 6grencilerine gbézlem yaparak
gorebilmeyi 6grencilerine 6gretmelidirler.
Mevlana, 6gretmeni Tebrizli Sems’inden
bunu istemektedir. Egitimci 6grencisinin
gbzl ve gorusli olmahdir. Mevlana, ha-
kikate ulasmak icin gercek olmayandan
siphe etmeyi dogru gérmektedir. Descar-
tes’in ifadesiyle “metodik siiphe” diyoruz.
Mevlana bunu asirlarca énce fark etmis,
bazen sliphenin insani gergege ulastiracak
yollardan biri olacagini savunmustur.

Mevlana’nin egitim anlayisinda degisim
hayatin bizzat kendisidir. Fert ve toplum
olarak hayati slirdiirmenin, hayatta kal-
manin canini teskil etmektedir. Ona gore,
degisime ugramayan ve degisime gonl
vermeyen bir egitim, fert ve toplumlari
yikilmaya mahkim eder, zehirler, kirle-
tir ve karanliklara gémer. Onun igindir ki
Mevlana, baharin yeryiziine getirdikleri-
nin bir benzerini egitimin insan hayatinda
meydana getirecegini israrla savunmak-
tadir. Degisim acisindan egitimin giicline
deginen Mevlana su misali vermektedir:
“Glbre bostanin gonliine girip yok olur,
pislikten kurtulur. Kavun veya karpuzun
lezzeti olur ve onun lezzetini artirir. Sen de
pislikten kurtulursan yicelir ve mutluluga
erersin.” Burada Mevlana egitim yoluyla
yanlis davranis sergileyen insanlarin dog-
ru yola gelebilecegini isaret etmektedir.

“Mesnevi Klltlr(” kaltirimizin temelle-
rindendir. Egitim, sanat, dinT ve sosyal ha-
yatimizin hemen her safhasinda Mesnevi
ve Mevlana izlerini bulmak mimkinddr.
Mevlana’nin hemen her inancini dile ge-
tirirken kullandigi argimanlar, onun giclu
ve 0zll bir bilgiye, derin bir hikmete, giin-
[ik hayattan sade ancak meselenin bamte-
lini yakalayan hassas bir ¢agrisim kabiliye-
tine, kuvvetli bir ¢6ziim glici ve duyguya,
yer yer empatik, psikolojik tahlillere, derin
bir sezise, orijinal goris ve bulus kudretine

ve elestirel bakis tarzina sahip gli¢li bir
sima oldugunu gostermektedir.

Kendine 0zgl, orijinal fikirlerinin yaninda,
genel cizgi itibariyle diisiincelerine islam
tasavvufundan referanslar gosterilebile-
cegi kabul edilebilir. Kainattaki varolusu
fena haliyle elde edilen birlik suuruyla izah
eder. Kotulik problemi karsisinda tavri ne
tam optimist ne de tam bir pesimisttir. O,
kotuligiun realitesini inkar etmemesine
ragmen, kotulik ve iyilikle ilgili hikim-
lerimizin ¢ogunun izafi olduguna dikkat
ceker. islam disiincesindeki insanin son-
suzluk mahiyetini ruh kelimesiyle temsili
Mevlana’da da gorilmektedir. Mevlana
da insani makro alemin, mikro bir nivesi
olarak goriir ve onun potansiyelini ve he-
defini sOff distncesindeki insan-1 kamil
kavramiyla izah eder.

Seviyeye Gore Hitap Etme: Mevlana egi-
tim faaliyetlerinde muhatap olunan kitle-
nin anlayis ve kavrayis dizeyinin dikkate
alinmasini istemektedir: “S6z dinleyene
soylenir. Zira terzi elbiseyi adamin boyuna
gore bicer” “Hiner bilmez bir cahile bir
sey O0gretmek istiyorsan, kendi dilini terk
edip onun diliyle konusman gerekir. Ancak
bu suretle senden bilgi ve fen 6grenebi-
lir” “Mademki isim glicim g¢ocuklardir, o
halde ¢ocuklarin dili ile konusmam gere-
kir” diyen Mevlana, egitimcinin sorumlu
oldugu cocuklarin, zihinsel, bedensel ve
yas olarak bulundugu olgunluk seviyesi-
ni bilip, kendisinin de bu seviyeye uygun
bir tutum ve davranis gostermesi gerek-
tigini belirtmektedir. Mevlana eserlerin-
de konularin anlasilmasina son derece
onem vermistir. “S6zl herkesin anlayaca-
g1, kavrayacagl olg¢lide soyliiyoruz. Cin-
kii Peygamber, ‘insanlarla onlarin akillari
nispetinde konus’ buyurmustur” diyerek
buna ne derece dikkat gosterdigini ortaya
koymustur. Anlatimlarinda stirekli olarak

temsillere ve somut 6rneklere yer verme-
si seviyeye gore anlatim tarzini bir yontem
olarak benimsedigini gostermektedir.

ilgi ve Yeteneklerin Gelistirilmesi: “Al-
lah herkesi bir is icin yaratmistir” diyen
Mevlana, insanlarin farkli 6zelliklerde ya-
ratildigini ve bu gergekten hareketle sahip
olduklari yeteneklere gore egitim alma-
lari gerektigini ifade etmistir. Mevlana’ya
gore, hekim hastanin idrarindan hastalig
nasil teshis ediyorsa, egitimci de dikkatli
bir gézlemle s6ziinden ve hareketlerinden
onu taniyarak sahip oldugu ilgi ve yete-
nekleri kesfedebilir.

Mevlana, egitimde ilgi ve yeteneklerin
dikkate alinmasina yonelik olarak ¢ocuk-
lar ayni okulda olmalarina ragmen, farkli
siniflarda dersler gorirler demektedir.
Bu farklihk, 6grencilerin farkli gelisim di-
zeyi ve yeteneklerine sahip olmalarindan
kaynaklanmaktadir. Egitim, 6grencilerin
ihtiyac, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
verilmeli, sahip olunan yetenekler gelisti-
rilmelidir.

Soru-Cevap Yontemi: Soru-cevap yonte-
mi, egitim 6gretimin verimli hale gelmesi,
Ogrencilerin egitim uygulamalarina daha
aktif bir sekilde katilmalarinin saglanmasi
ve egitimle amaclanan hususlara en kisa
yoldan ulasiimasi agisindan 6greticilerce
stk sik basvurulmasi gereken bir yontem
olma ozelligi tasimaktadir. Mevlana’nin
egitim anlayisinda, soru-cevap yonte-
mi 6nemli bir yer tutmaktadir. Nitekim
eserlerinde konulari soru-cevap seklinde
anlattigini ve bir konuda soru sorup deva-
minda cevabini verdigini gérmekteyiz.

Anlatim Yontemi: Mevlana’ya gore,
ilim 6grenme sézle baslar. Ogretmenin
heyecanla ise sarilmasi 6grencisinden-
dir. Yucelik soylemekte degil, dinlemek-
te aranmali. Zira soylenenlerin glizelligi
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Islam diisiincesindeki insanmin sonsuzluk mahiyetini ruh kelimesiyle
temsili Mevlana’'da da goriilmektedir.

sinirsiz da olsa, dinleyici dikkatiyle orada
hazir bulunmadiktan sonra bir anlam ifa-
de etmeyecektir. Mevlana'ya ait bu ifade-
lerden onun egitimde anlatim ydontemine
yer verdigi anlasiimaktadir. Glinimizde
de egitimde anlatim yontemi strekli ola-
rak uygulanabilme 6zelligine sahip bulun-
maktadir. Gorllduga gibi Mevlana egitim
uygulamalarinda muhatap alinan toplu-
lugun egitim seviyesini son derece 6nem-
semekte, bireylerin kabiliyetlerine gore
egitim verilmesini, soru-cevap ve anlatim
seklinde degisik yontemlere basvurulma-
sinl istemektedir.

Sokratik Yontem: Bu metot antik dénem
Yunan filozofu Sokrates’in (MO 470 Alope-
ke, Attika - MO 399 Atina) felsefi diistinisi
ve bilgiyi sinayarak 6gretme yontemidir.
ilk olarak Menon diyalogunda Sokrates’in
bir kdleye bir geometri teoremini ¢dzdir-
mesi ile Sokratik yontem ortaya ¢ikmistr.
Sokrates aslinda karsisindakine yeni bir
sey 6gretmemektedir. O sadece bilineni
animsatmakta ve hakikati tekrar buldur-
maktadir. Bu bir anlamda ebeliktir. Zira
Sokrates bunu annesinin meslegi olan
ebelikle de bagdastirmistir.

Sokratik yontem 3 asamali olarak gercek-
lesmektedir. ilk asamada karsidaki kisiye
sorular sorularak onun neyi bilip neyi bil-
medigi arastirilir. ikinci asama ironi yani
alaydir. Son olarak ise fikir dogurtulmaya
baslanir. Glinim{z egitim sisteminde Sok-
ratik yontem, buldurma yontemi olarak
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uygulanmaktadir. Modern anlamda soru
cevap yontemi ile baslayan siire¢ bir an-
lamda tlimevarim yontemidir. Yaygin bir
sekilde kullanilan bu metot Mevlana tara-
findan Mesnevi'de de kullanmistir. Bu yon-
tem gilinimuzde aktif 6gretim yontemle-
rinden birisi olarak da kullaniimaktadir.

Temsil Yontemi: Bir nevi anlatimdan cok
0ze dayanir. Kendileri yapip, ettikleriyle
ornek olmaya calisirlar. Yaptiklariyla in-
sanlara cagrida bulunur. S6zden ¢ok 6ze
bakar.

Sohbet Yontemi: insanlara giizel 6gitler-
le egitmeye calisir. Onlara gelen insanlara
nasihat ederler. Bu nasihatler insanlarin
icinde bulundugu duruma gore sekillenir.
insanlar biyik bir ask-sevk ve heyecan
icinde bu sohbetlerden yararlanirlar.

Sevgi Yontemi: Mevlana hazretlerinin,
“sevgi Oluleri bile diriltir” so6zi tasavvuf
terbiye metodunu ozetleyen bir sozdiir.
icinde sevgi barindirmayan bir terbiye me-
todu dusinllemez. Sevgi kopriisiyle go-
niller birbirine baglanir. Bu yolla insanlar
iyilik ve faydali isler yapmada birbirleriyle
yarisirlar.

Hosgorii Yontemi: Korkutmadan sevgi
yoluyla meseleye yaklasir. Her meselenin
icinden hosgori kultirtyle hareket eder.
insanlarin hatalarindan dolayi sohbet hal-
kalarindan kovulmazlar. Onlara daha ¢ok
nasihat edilir ve kusatici bir ortam sunu-
lur. Hosgorli metodu sayesinde insanlar

glinahkar da olsa mutasavviflara gelerek
dertlerine derman ararlar. Onlar da gelen
bu insanlari kapilarindan kovmadan ve
hatta sogutmadan onlara iyi ve dogru yolu
gostermeye calisirlar ve bu yolda devam
etmeleri gerektigini 6gutlerler.

itidal Yontemi: Mevlana orta yolu savu-
nur ve der ki; “Toprak, susuz kerpi¢ olmaz;
ama su da c¢ok olursa gene kerpi¢ olmaz”
yani suyun ayarini iyi vermek gerekir.

Miikafat ve Mahrumiyet: Modern egi-
timde su¢ ve ceza olarak anilan egitimde
ki bu yontemi Mevlana sekiz asir 6nce or-
taya koymustur. Der ki; “Zaten ey ogul, o
cefa sana degildir ki sendeki kétii huyadir.
Sopayla kilimi hahyr déven adam kilimi
haliyi dévmez, tozunu silker. Kirler giksin
diye doverler. Her insanda bir ayri kulluk
yurdu vardir. Kétllerin basina vur da bas
koysunlar, yiice kisilere de ihsanda bulun,
bulun da meyveler versinler. Senin iginde
de varliktan benlikten tozlar vardir. O toz
birdenbire gitmez ki. Her derde diismede
her zahmete katlanmada gah uyurken gah
uyanikken azar azar ugar gider o toz.”

Taklit ve Tatbik Yéntemi: insanlar gor-
diiklerini tatbikte gecikmezler. Onlerinde
bir 6rnek gorirlerse onu tatbik etmek
daha da kolaylasir. insanoglu dogdugun-
dan itibaren goérerek o6grenir. Gérmek
sozden daha o6nemli ve etkilidir. Huylari
glzellestirmenin yegane yolu egitimden
gecer. Egitim insanda kuvve (potansiyel)
halinde bulunan giizel vasiflari ve huyla-
ri ortaya cikartip gelistirir. Egitimle koti
huylar glizel huylara donustiralir. Mev-
lana soyle der; “Gulzel bir agag dal koti
bir agaca asilaninca o guizellik kotl agacin
tabiatini da glizellestirir” Yani insan once
gorerek taklit eder sonra da taklit eder.

Sabir Yontemi: Sevgi, saygi, sorumluluk,
sabir, sebat, sadakat sonucunda saadet ge-
lir. O nedenle sabir en 6nemli egitim yani
terbiye yoludur. Fedakarlikta ayni zamanda
bir sabir yoludur. Sabir basarmanin ayni za-
manda en énemli yollarindan biridir.

GOz Temasi Yontemi: Bugliin modern
egitim sisteminde soz goze verilir agiz-
dan dinlenir. Goz kalbin aynasidir. Kalbe
15tk (nur) gozden gider. Hazreti Mevlana:
“Insan gdzden ibarettir” demistir. Anonim
olan su 6zli s6z bu metodu dogrulamak-
tadir: “Bir bakis bir bakisa neler neler an-
latir. Bir bakis bir asig1 senelerce aglatir”.

(|

Mevlana der ki; “insan gozle-
rinden goriunur, sozlerinden
anlagitir. GOz nuru gonul
nurundan meydana gelir.
Okuma da bir tur goz yo-
luyla dinleme demektir. Dil
tencerenin kapagma ben-
zer. Oynadi acildi mi icin-
den ne yemek var anlarsin.
AKl1 keskin adam tencerenin
icindeki tath mi1 var ag mui var
dumanindan anlar. EKkmek
sofrada durdugu muddetce
cansizdir. Fakat insan viicu-
dunda neseli ruh kesilir.

))
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Degisim ve mizah Yontemi: Mev-
lana egitimin 6grencide bir degisim ya-
ratmasi gerektigini ve egitiminde degi-
sebilmesi gerektigini belirtir. Yapisinda
degisim icermeyen her seyin zamanla
yok olmaya mahkm oldugunu disindr.

“Her giin bir yerden gé¢mek ne iyi

Her giin bir yere konmak ne giizel
Bulanmadan, donmadan akmak ne hos
Diinle beraber gitti cancagzim.

Ne kadar s6z varsa diine ait

Simdi yeni seyler sdylemek lazim.”

Mevlana yukarda ki sozlerinde egitimde
degisimi savunmaktadir. Saka ve latife
yapmanin 6grenciler lzerinde etki yara-
tabilecegine deginen Mevlana’ya gore
mizaha basvuracak kisinin belli bir yet-
kinlige sahip olmasi, bahsi gecen saka
ve latifelerin dogru yonde etki etmesi ve
Ogrenciyi ilerletmesi icin blylk 6nem arz
etmektedir.

Musiki ve Sema Yontemi: Musiki
ve sema maksat sevgiliye vasil olmaktr.
Musiki de, Sema da islam ruhuyla ve ilahi
ilhamla dolmak vardir. Bu ruhla birlikte is-
lam ahlaki, islam merhameti, diinyaya, ya-
sanir toprak, ahrette hazirlayici tarla 6zel-
ligini kazandirir. Mevlana, imanla birlikte
bu ahlaki da telkin etti ¢evresine. Bizzat
kendisi en mikemmel drnek olarak, islam
ahlakinin ne oldugunu somut bir sekilde
ortaya koydu.

Mevlana lirizmi, metafizik bir lirizmdir.
Duygular disinceler Eflatun’un idealar
alemi gibi hatta ondan da 6te arifin diin-
yasi gibi drerler. Ruhun bu aynada kendini
seyrederek eksikliklerini goriip ylcelmesi
yollarini arayacaktir. Mesnevi temelde bir
egitim kitabidir. Mesnevi bir bilinglendir-
me Ogretisidir. Metafizik planh ve konulu
bir bilinclendirme yolu. Fon mizigi olarak
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neyin eslik ettigi mirag lirizmiyle dolu bir
aranis yolculugu demektir Mesnev-i Ma-
nevi'ye kitap kitap yasamak olarak, Mes-
nevi Serif denilmistir. Mesnevi Anadolu
ruhunu dogurdu.

Rol-model Yontemi: insanlara sézden
ziyade yasantilariyla 6rnek olurlar. Yapma-
diklarini adeta soylemezler. Yaptiklariyla
toplumun 6niinii agmakla kalmazlar gele-
cek nesiller icinde 6rnek davranislar ortaya
koyarlar. Bu yaptiklari s6z ve fiiller kulaktan
kulaga anlatilarak herkesin iyi davranis or-
taya koymalarina da érnek olurlar.

Hicret-hizmet Yontemi: Mevlana bir
gbécmen cocugudur. Afganistan’dan Kon-
ya'ya yillarca siiren mesakkatli bir yolculuk-
la menzile ermistir. Tipki Hz. Peygamberimiz
gibi hicreti adeta hizmete donustirmesi-
ni bilmistir. Gittigi yerlerde basit ve yalin
bir hayat yasayarak gosterissiz bir sekilde
insanlari iyi ve dogru davranislara yonlen-
dirmistir. Mesnevi’nin egitimin metodu bu-
gin ihtiya¢ duydugumuz degerler egitimi
icin 6nemli bir yol ve metottur. tasavvufun
insan egitimi anlayisinda énemli bir sorun,
kisiler arasi etkilesim ve toplumsal butiin-
lesme, uyum olayidir. insanlar hem sosyal-
lesir hem de yardimlasir. Boylece toplumsal
baris ve birlikte yasam kolaylasir.

Hikaye Anlatimi ve Metaforik An-
latim Yontemi: Mevlana’nin tahkiye
metodunun, yani verilmek istenen mesaji
hikaye anlatimi ve hikayecilik yoluyla ver-
menin énemli bir yeri vardir. Mevlana’nin
eserlerinde veya vaaz, nasihat ve irsatla-
rinda sikca hikaye anlatmaktaki gayesi, in-
san kavrayisini zorlayan ylice ve soyut ger-
cekleri muhataplarin anlayis ve kavrayisi
seviyesine indirgemektir. Onun eserlerin-
de tasavvufi fikirler, biri digerine baglanan
hikayelerle zenginlestirilerek agiklanmis-
tir. Mevlana’ya gore hikayeler, “mana”

tohumunun icinde dinlendigi o6lgekler
gibidir. Hikayeler, tipki limana ulasincaya
kadar ihtiyac duyulan deniz fenerlerine
benzerler. Onlar insana sonsuz bahg¢eden
haberler veren semavi elmanin kokusu
mesabesindedirler. Bu itibarla “hikaye-
ler gergege acilan pencerelerdir” denilse
yeridir; ama ayni zamanda arif olmayan-
larin bu derin sirra ermemeleri i¢in de bu
pencerelerden faydalaniimaktadir; ¢linki
“Ovisleri namahrem olanlardan gizlemek
icin, Allah bile hikayeler séylemekte, mi-
saller getirmektedir.” Mevlana; “Bu kitap-
ta bircok hikayelere baslayiverdik... Fakat
onlar noksan kald1” s6zleriyle, Mesnevi’'de
zikrettigi hikayelerin anlatimindaki tarza
isaret etmektedir.

Menkibe ve Kissa Anlatim Yon-
temi: Tasavwufi anlayista menkibeyle
birlikte ve cogu zaman karistirilarak birbiri
yerine kullanilan bir diger dini anlatim ve
irsat malzemesi de kissadir. Temelde kissa,
hikdayeden farklilik arz etmektedir. Clinki
hikaye, gercekte vaki’ olmamis durum-
lar icin de kullanilmaktadir. Kissalar ise
fiillen vuku’ bulmus olan olaylarin hikaye
edilmesidir. Dogu tefekkdir tarihinin yazil
ve sozIli edebiyatinda en yaygin anlatim
yollarindan biri kissa ile anlatimdir. Bu an-
latim tarzinin yayginhgi glinimize kadar
gelmistir. Bugiin bile birgok konu ve me-
selenin aktariminda kissalardan istifade
Mesnevi’'de yer alan kissalarin ¢ogu zaten
bilinmekte ve halk arasinda yaygindir ya

da daha onceki kaynaklarda gegmektedir.
Mevlana, giizel ve zarif yetenegi ile onlar-
dan ¢ogunu yeniden canlandirmistir. Cok
kisa bir kissa veya basit glindelik bir olay
glizel ve vyeterli bir kaynaktr. Mevlana
bunlardan beklenmedik ve hassas sonug-
lar ¢ikarabilen bir sairdir.

Mesnevi'deki kissalar sayesinde; ilahi ask,
dostluk, arkadaslik, taassup, bilgi, kaza-ka-
der, hayir-ser, Allah’in iradesi ve kudreti,
tevekkiil ve gayret, ecel, Hz. Peygamber’in
Ustiin meziyetleri, mucize-keramet, sabir,
hatalardan ders alinmasi gerektigi, kiya-
met glinG, gurur ve kibir, ihlas ve riyakar-
lik, dua, ahmaklik, ihtiyat ve tedbir, cahil-
ligi, taklidi elestiren, tamah ve hirs, nefis,
olaylarin dis yliziine aldanmama, insanin
diinyadaki halini, namaz, ginahlara alis-
manin tehlikesini, tovbe, hasta ziyareti,
birlik ve beraberlik, evlilik, hile, insanin
kendi hatalariyla ugrasmasi gerektigi, veli
kullar, seytan, vesvese ve vehim, Allah’a
gosterilmesi gereken tavir, varlik ve yok-
luk, ruh ve beden, rizik gibi onlarca konu
ele alinmaktadir. Mevlana bir kissada bir
konu isledigi gibi birkac konuyu birlikte ele
almay! basarabilmistir. Bu konular ayrica
vaazlarda anlatilan konularla paralellik ta-
simaktadir. Anlatim yonteminin bir teknigi
olan, kissa ile anlatim Mesnevi’de kullani-
lan tekniklerden biridir. Mevlana’nin Mes-
nevi’deki 6gretisini bu teknik tGzerine bina
eder. Mesnevi, ihtiva ettigi kissalarla yetis-
kinler igin egitici bir rol Gstlenmektedir.

Hikayeler, tipki limana ulasincaya kadar ihtiya¢
duyulan deniz fenerlerine benzerler.
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Siir Yontemi: Vaaz, sohbet ve irsat es-
nasinda siir ve benzeri edebi vasitalardan
da istifade eden Mevlana, buna miiracaat
etmesinin sebebini, “Biz insanlarin tabiati-
na uygun disen siir ve sema yolu ile o ma-
nalari onlara layik gordik; ¢linkii Anadolu
halki, zevk ehli ve sirin sozliidiir” seklinde
izah etmektedir. Fars¢a yazan sUfi sairler
arasinda sUphesiz Mevlana, dile iyi hakim
olan ve onu cok iyi kullanan bir sair ve mi-
elliftir. O, klasik siirin bittin inceliklerini ve
hitabetin/retorigin butliin sanatlarini gok
iyi bilir. Bununla beraber o, bunlari tabii
olarak kullanir ve coskun misralari arasina
oylesine ustaca yerlestirir ki, neredeyse ilk
okumada insanin dikkatini bile cekmezler.

Mevlana’nin eserlerinden anlasiliyor ki
kendisi iyi bir pedagog, Mesnevi adl sa-
heseri de bir pedagoji kitabidir. Mevlana,
egitimin insanin yaratilis gergegi Uzerine
kurulmasini, kisilerin tabiatlarindaki sa-
nat ve hiinerleri gelistirmesini ve onlarin
olgun gondllerinin hizmetine sunulmasini
istemektedir. Mevlana iyi bir cemiyet ada-
mi1 olmasi miinasebetiyle iletisim, hosgo-
ri ve diyaloga biliylik 6nem vermektedir.
Mevlana sekiz asir 6nce bugilinkii cagdas
egitim yontemlerini ve pedagojik yakla-
simlari ortaya koymustur.

Mevlana, eserlerinde yer verdigi ve yu-
karda yer verdigimiz yontemlerin yani sira
anlatimlarinda ayetlere sikga basvurmak-
ta, hadislerden bolca 6rnekler sunmak-
tadir. Mecazi anlatimlara yer verdigi gibi,
anlatilan konunun rahat anlasilmasi igin,
tesbihlere de ¢ok¢a basvurmaktadir. Tabi-
attan, cesitli hayvanlardan, béceklerden,
bircok aletten, glinlik hayattan, tarihten
somut 6rnekler vererek konuyu, sade bir
anlatimla anlasilir kilmaya c¢alismaktadir.
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Verdigi ornekler gayet rahat anlasilacak
sadelikte olup ikna edici ve bircogu 6git
verici niteliktedir. Yine o, ask hikayelerine,
efsanelere, mesellere, Arapca ve Farsca
manzum pargalara, meshur mutasavvifla-
rin ve buylklerin sézlerine, arifane nikte
ve hikayelere, halkin inan¢ ve toérelerine
sikga basvurarak konuyu sadelestirmekte,
ona aciklk ve akicilik kazandirmaktadir.

Mevlana yasadigl donemin iyi bir egitim-
cisidir. Medresede, camide, sohbet mec-
lislerinde hem 06gretim faaliyetlerinde
bulunmus hem de manevi egiticilik vazife-
sini yratmustdr. Batln yasami egitim ve
egitsel etkinliklerle gegcen Mevlana, biitlin
eserlerini de bu amagla yani insanlarin
egitimine duydugu ihtiyag sebebiyle yaz-
mis veya yazdirmistir. Mesnevi’'nin yazilis
asamasinda da bu amag acikca goriilmek-
tedir. Ozellikle 6gretmen ve 6grencilerin
istifade etmesi icin yazilmistir. Bu yonlyle
de Mesnevi didaktik bir eserdir.

Mevlana, egitimin insanin yaratilis gerce-
gi lzerine kurulmasini, kisilerin tabiatla-
rindaki sanat ve hiinerleri gelistirmesini
ve onlarin olgun gonillerinin hizmetine
sunulmasini istemektedir. Mevlana iyi bir
cemiyet adami olmasi miinasebetiyle egi-
tim ve iletisime oldugu kadar terbiye ve
hosgoriye de ayri bir 5nem vermistir.

Buglin Mevlana’nin “Mesnevi” sahese-
ri okullarin her kademesinde mifredat
programi icine alinarak okutulmahdir.
Mesnevi‘den kisa didaktik filmler ¢ekilme-
lidir. Boylesine muazzam hazine olan Mes-
nevi hakkinda farkh disiplinler arasinda
arastirma yapilmalidir. Degisik alanlarda
(hukuk, tarih, sosyoloji vs...) da c¢ahsildi-
ginda ondan cikartilacak pek ¢ok yontem-
ler bulunacaktir. Bu galismamizin diger di-
siplinlere de bir kapi aralamasini temenni
ediyoruz.

Mustafa TURK

Konfiicyus ve Sokrates
Yetiskin Egitimi

iri Dogu Uygarliginin, digeri ise
Bati Uygarlig’'nin en 6nemli
temsilcisi olarak tanimlanan

iki baylk dustndr: KonfligyUs ve Socrates.
Her ikisi de, toplumsal énderlik roll oyna-
yabilmis iki buyik 6gretmen olarak kabul
edilmektedir. Bu yazimizda, birbirlerine
yakin dénemlerde yasamis, kendilerine
0zgl yontemlerle cevrelerindeki insanlari
bilgilendirmis ve giiniimiz egitim anlayisi
ile yetiskin 6grenmesi yaklasimlarina da
ilham vermis olan iki blyik 6greticinin
ortak ve farkli yonlerini ve bunun egitim
felsefelerine yansimalarini sizlere sun-
mayl amagladik. Bu amagla, oncelikle
dogduklari toplumsal ortamin dénemsel
ozellikleri, daha sonra ise savunduklari
ilkeleri, kavramsal dayanaklari, hayata ve
evrene dair fikirleri ile 6gretim yontemleri
ve araglari incelenmistir. Yapilan bu ¢alis-
ma sonucunda, gorilmustir ki, 6zde ayni
ahlaki hedeflerin basarilmasi yolunda,
bazi benzer yontemler uygulanmigtir. Bu-

al

nunla birlikte, Konfligyls'in 6gretisinin,
glinimiz yetiskin egitimi ve 6grenmesi
anlayisindaki bazi ilkelere ve yontemsel
bilesenlere daha yakin oldugu séylenebil-

mektedir.

Cin Uygarligi ve Konfiigyiis

Donemi Kosullari

Bir kita (lkesi olarak Cin’in, paralel d6-
nemler karsilastirilacak oldugunda, eski
Yunan uygarligindan c¢ok farkh cografi ve
ekonomik kosullara sahip oldugu gorulir.
Topragin, zenginligin ana kaynagi oldugu
bir tarim Ulkesinde, ekonomide ve siyaset-
te de belirleyici bir rol oynamasi kaginil-
maz olmustur. Bliylk alanlarda binlerce yil
boyunca sirdirilen tarima dayah bir uy-
garlik, dogal olarak, ciftgiligin Gretim gi-
cline ve toplumsal konumuna, doga olay-
larina, mevsimsel degisikliklere ve takvim
bilgisine de biyilk 6nem atfetmistir. Boyle
bir toplumsal yapi icerisinde, geleneksel

Felsefenin Cin medeniyetinde isgal ettigi yer, dinin diger uygarhklardaki

yeriyle karsilastirilabilecek diizeydedir.

))
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olarak nitelendirilebilecek doért meslegin
ve toplumsal sinifin varhigi s6z konusu ol-
mustur: Bilim adamlari, giftgiler, sanatgilar
ve tlccarlar. (topraga sadakatsizliginden
ve degiskenliginden dolayi givenilmez ve
fazla calismayan bir sinif olarak goérilen
tlccarlar, geleneksel Cin kiltirinde tak-
dir géormez ve en asagi sinif olarak kabul
edilirdi) Ozellikle bilinmelidir ki, felsefenin
Cin medeniyetinde isgal ettigi yer, dinin
diger uygarlklardaki yeriyle karsilastirila-
bilecek dizeydedir. Clink, Cin’'de felsefe,
her egitimli kisinin ilgilendigi bir olgu ni-
teligindedir. Nitekim, antik donemde de,
bir kisinin egitimine baslanirken, ilk ola-
rak felsefe egitimiyle ise baslanmaktay-
di. Bundan dolayidir ki, Cinlilerin, Batil
uygarliklarin aksine, dine degil felsefeye
yonelerek, gercek dinyanin otesinde
olan seylere donik arzularini giderdigi ve
dinle basarilabileceginden daha yiksek
dizeyde ahlaki ve ahlak-lizeri degerler
yaratip bireylerini filozoflastirdigi soyle-
nebilmektedir.

Antik Cin tarihine dair bulgu ve bilgiler,
Sang hanedani doneminden itibaren bas-
hyor olup, bu hanedanlik M.0 1751-1028
déneminde hikim siirmistir. Bu déne-
min ana nitelikleri tung islemeciligi, kent
merkezlerinin dogusu, askeri bir aristokra-
sinin varhgi, krallik kurumunun ve yazinin
ilk adimlaridir. Ceu/Zhou Hanedanlig’'nin
hiikimranhgi, Konfligyls'in yasadigl do-
nemi kapsamakta olup (M.O 1046_249),
Cin tarihinin en ¢alkantili ve kanli donemi
olan Savasan Beylikler/Devletler Ddne-
mi'ne denk gelmektedir. Bu dénemde, bu-
ginkd Cin’in bulundugu alanin ¢ok daha
kiicuk bir bolimine dagilmis halde bulu-
nan ve Ceular’a boyun egmek istemeyen
farkl feodal kralliklarin/hanliklarin birbir-
lerine karsi strdirdigi yogun bir mica-
dele s6z konusudur.
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Binlerce feodal kralliktan olusan, parca-
lanmis ve kontrolsiiz bir siyasal yapi ve bu
yapidan gii¢ alan strekli savas ortaminin,
huzursuzluklarin, adaletsizligin s6z konu-
su oldugu Cin’de tarimsal liretime ve sa-
vas sanatlarina agirlik veren bir sosyo-eko-
nomik ortam hakimdir

Sonug olarak, Konfiigylis 6ncesinden son-
rasina uzanan sirecte, Cin uygarliginin
toplumsal ve siyasal ozelliklerini belirle-
yici nitelikte rol oynayan etkenler ince-
lendiginde, Taoizm ve KonfligylscUligin
ilkelerinin hakim oldugu, ozellikle M.O
VII. ylzyildan itibaren krallarin, ordunun
ve devlet memurlarinin egitimine 6nem
verilmesi sonucunda, okullarin ve Klasik-
ler’in toplumsal hayattaki rolinln arttig
anlasiimaktadir.

Konfligyiis’iin Hayati

Konfligyls, Cin'de simdiki Santung’un bir
bolimi olan Lu eyaletinin Tsou sehrin-
de, M.O. 551’de diinyaya gelmistir. Ona
verilen Konfligyls ismi, K'ung Fu-tzu’'nun
(Ustad veya Filozof Kung) Latincesidir. Cin-
ce ismi K'ung Ch’iu olup kendisine Chung
Ni Gnvaniyla hitap edilmistir. U¢ yasinda
babasini kaybetmis ve hayati yoksulluklar
icinde gecmistir. Ogrenmeye olan sevgi
ve meraki sebebiyle 15 yasindan itibaren
kendisini ilme vermistir. 19 yasindan itiba-
ren bir okul agmis ve 6grenci yetistirmeye
baslamistir.

Onun metodu yeni goérisler ortaya koy-
mak degil, sadece eskilerin hikmetli s6z-
lerini aktarmakti. Konfligyiis’tin Yin Krallik
Ailesine mensup oldugu soylenirse de,
atalari ve ailesi hakkindaki bilgiler daha
sonraki kaynaklara ait olup guvenilir bu-
lunmamaktadir.

Lu’da belirli araliklarla kiicik memuriyet-
lerde bulunmustur. 50 yasinda kendisine
devlet slrasinda gorev verilmistir. Fakat
onun adalet bakani olarak gorev yaptigi
yolundaki rivayetlere pek de itibar edil-
memektedir. Politik basariya olan diiskiin-
ligiinden dolayi o, eski bilgelerin fazilet-
lerini yeni nesillere aktarmak suretiyle,
kendisinin baris ve iyi idareye sebep olma
misyonuna sahip olduguna inaniyordu.
Amaci, gecmisin faziletli idarecilerinin
Cin’e baris ve huzuru nasil getirdiklerini
gostermekti. Bu sebeple kendisini tanit-
ma ve Ulke yonetimi ile ilgili distincelerini
pratige donustiirme arzusu onu, 13 yil Lu
disinda dolasmaya ve dislincelerini anlat-
maya sevk etmistir. Bu amacgla Wei, Ch’en
ve Sung gibi sehirlerde saraydan saraya
dolasmis; fakat o donemin idarecilerini,
kendi tavsiyelerine uyma konusunda is-
teksiz bulmus ve 483’te Lu’ya geri don-
mustar.

Mizag olarak politik entrikalara ahlsik ol-
madigindan ve dolayisiyla politik bir kari-
yer elde etmeye de miisait bulunmadigin-
dan, 6mrinin geri kalan kismini ve bitin

enerjisini arastirmaya hasretmistir. Onun
egitimdeki amaci, zamaninin insanlari-
na geg¢misin iyi bir yorumunu yapmakt.
Konfiigyls bir egitimci olarak son derece
basariliydi. Gengleri politik gérevlere ha-
zirhyordu. Ayni zamanda onun miritleri
durumunda olan 6grencileri de ona sevgi,
sadakat ve samimiyetle bagliydi. Ayrica o,
ogrencilerini edebiyat, tarih, felsefe ve ah-
lak egitimi almaya tesvik ediyordu.

M.0O. 479'da vefat eden Konfiicyiis, hayati-
ni soyle 6zetlemistir:

al

15 yasinda kendimi Ogren-
meye verdim. 30 yasinda
irademe sahip olabildim. 40
yasinda suiphelerden uzak-
lagtim. 50 yasinda “GOK’un
emrini” oOgrendim. 60 ya-
sinda sezis yoluyla her seyi
kavradim. 70 yasinda dogru
olan seylere zarar vermeden
kalbimin isteKlerini yerine
getirebildim.

)

Konfiigyiis’lin insan ve

Egitim Felsefesi

Geleneksel soylenceye gore, binlerce 6g-
rencisi oldugu anlatilan Konfligyls, Cin
tarihinin ilk ve en etkili 6zel 6gretmeni ol-
mustur. Onun fikirleri, kendisi tarafindan
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asla yazili hale getirilmemis olup, ¢ogunlu-
gu birer dustnir ve bilim adami olarak ye-
tisen 6grencileri tarafindan kagida dokil-
mistlr. Bati'da Konfligylscli Okul olarak
bilinen Ju Okulu’nun kurucusu olan Kon-
flgyus, Klasikler’de 6gretilen ve nesilden
nesile aktarilan eski gelenekleri korumak
ve siirdirmek konusunda israrci olan mu-
hafazakar bir yapi sergilemistir. Kendisi,
(Konfligyts'den onceki donemlerin Grini
olan) Alt Klasikler’in kultlrel mirasinda
bulunan geleneksel degerlerin, bilgilerin
ve ilkelerin 6gretilmesini saglayan edipler-
den (bir Ju olarak) birisi olarak hayatini ka-
zanmis ve eski donemlerdeki idarecilerin
ilkelerini yeniden hakim kilmaya galisarak,
toplumunun daha iyi bir diizeye yuksel-
mesi igin egitim yoluyla ¢aba gdstermistir.

Konfiigyls, insanlarin erdemleriyle ilgili
olarak, insan severlik ve adaleti vurgula-
mistir. Cincede kullandigi adalet terimi
(Yi), bir durumun gerekliligi anlamina gel-
mektedir. Bu, bir tir emir niteliginde olup,
toplumdaki herkes tarafindan yapilmasi
gereken seyleri ifade etmektedir. Clinkd,
bu tir emirler, ahlaki agidan yapilacak
olan dogru seylerdir. Bu noktada, Yi, insaf
ve erdem anlamlarini kazanmaktadir. Kon-
flgyus’e gore, “Ustin insan” Yi'yi anlaya-
bilmektedir. Yi terimine ek olarak, ondan
daha agir, daha somut ve 6zel bir igerikli
olan Jen terimi bulunmaktadir. Jen, insan
severligi ifade eder. insanin toplumdaki
gorevlerinin maddi 6zii, baskalarini sev-
mektir. Nitekim, Konfligylis’e gére baska-
larini seven bir insan, toplumdaki gérevle-
rini yerine getirebilecek bir kisidir.

Jen kavramuyla ilgili olarak, Konfiligylsci
Secmeler adl eserde, “kendine yapilma-
sinl istemedigin seyi baskalarina yapma”
ifadesi ge¢mektedir. Konfligyls'iin ahla-
ki yaklasiminda ve egitim dlslincesinde
¢ok 6nemli bir yeri olan jen, Konfligyls
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tarafindan séyle tanimlanmistir: Jen in-
sani, kendisini muhafaza etmek isterken
baskalarini muhafaza eden ve kendisini
gelistirmek isterken baskalarini gelistiren
kimsedir.

Konfligylis’ln temel amaci ve ideali, ¢atis-
malardan uzak ve timdiyle uyum igerisin-
de yasayan bir toplum ve diinya kurmaktir.
Bu ideale ulasabilmek icin ise, ideal insa-
ni tanimlamak ve onun ortaya ¢ikmasina
yardimci olmak gerekmektedir.

Konfligyls'iin ideal insan tanimi, bireyle-
rin birer Jun-Zi/Chin-Tzu olmasini ifade
eder. Bir Jun-Zi/Chiin-Tzu akilli, cesur, ki-
bar, diger insanlari seven, hirssiz, miiteva-
21, geleneklere ve muzige deger veren kil-
turld bir insandir. Bu terim ayni zamanda,
topraksoylu olmayan fakat, kultlrli yeti-
sen bir asilzade anlamina da gelmektedir.
Dolayisiyla, bir Jun-Zi olabilmek, Konflic-
ylscl egitim felsefesinin son asamasi ve
drdnddar. Cankd, bir Jun-Zi, érnek bir in-
san ve ahlak modeline sahip bir kisi ola-
rak, ideal topluma ulagsma yolunda diger
insanlari degistirebilme ve yonlendirebil-
me becerisine de sahiptir.

Konfligyls'in tanimlamis oldugu “bilge”
kisi Jun-Zi portresinin, ¢ boyutu bulun-
maktadir:

Bir bilge, evrenle bdliinmez bir bitiin-
[ige sahip olan bir “ben”dir. Boylesi ayril-
maz bir butinlGgin ayirdina varan bilge
kisi, Tao’yu ve gercek/tam insan olabilme-
yi anlar ve boylece en yiiksek diizeyde bir
insan haline gelir.

E Bilge kisi, evrensel bitlinligi anlamak-
la kalmaz, ayni zamanda onunla isbirligi
yaparak, hem kendini hem de cevresinde-
ki insanlari gelistirir.

E Bilge, “ben”in ve benligin tamamidir.
ideal olan ile gercek olani birlestirerek,

mantik-duygu ve ylirek-akil ¢catismalarini
asar ve dengelenmis bir yapiya kavusur.

Konfligyls’iin 6gretisinde Oteki diinya,
tanri, ruhlar, dogalsti varliklar ve benzeri
kavramlara ve olgulara rastlanmamakta-
dir. Clink(, ahlak-tstl degerler olarak ad-
landirilan bu alan, diisiinirin ilgi alanina
girmemekte ve insanin ahlaki boyutuna
yonelmis oldugu anlasiimaktadir.

Konfiigylscilik felsefesine bakildiginda,
yuksek ahlaki degerlere sahip bir toplu-
mun ve devlet yonetiminin yaratilabilmesi
icin, bireyin, insanlari sevebilmeyi 6gren-
mesi, kendi “ben”inin ailesinden, arkadas-
larindan ve toplumdan kopuk olmadigini
ve onlarla karsilikh bagimhlik iginde var
olmasi gerektigini bilmelidir. Bunlarin so-
nucunda ise, daha mutlu bir aile ve top-
lum yaratabilmek igin birey, kendini stirek-
li olarak gelistirmeli ve hem kendisi hem
de cevresiicin faydalar Giretmelidir. Bunun
basarilmasi halinde, (gercek anlamda)
tam bir insan olunabilmektedir.

Gergek anlamda bir insan olabilme hede-
finden yola ¢ikan Konfligy(s icin, egitimin
hedefi de bunu basarabilmek olmustur.
Bu konu, Konfligylsci Klasikler olarak ad-
landirilan ve Klasikler’in iceriginde olan
Temel Ogrenme ve Biiyiik Bilgi (bazi kay-
naklarda Great Learning/Biiyiik Ogrenme)
de tartisiimistir. Temel Ogrenme (Elemen-
tary Learning) kitabi genclere hitap eder-
ken, Biyiik Ogrenme, yetiskinlere déniik
bir icerige sahiptir. Konfligylis'e gore, bir
yetiskin olabilmek veya sayilabilmek igin,
yalnizca biyolojik anlamda gereken diize-
ye erismis olmak yetersizdir. Uyumlu ve
huzurlu toplum idealini basarabilmek igin
gereken gercek anlamda insan olabilmek
surecinde, surekli olarak kendini gelistire-
rek bilgisini artiran ve 6grendiklerini uy-
gulayan bir yetiskin olmak zorundadir ki,
boyle bir yaklasim, glinim{iz “yasam boyu

ogrenme ve O0gretme” yaklasiminin bile-
senlerini ifade etmektedir.

Konfligylis, yukaridaki saptamalar goz
online alindiginda, bilinen tarihteki ilk
yetiskin egitimcisi sayilabilecek ya da bu-
glnki yuksek egitim anlaminda bilgi 6g-
retimi yapan ilk 6gretici olarak tanimlana-
bilecektir. Kendi goriisiine gore, varhginin
ve kisisel calismalarinin esas islevi, kadim
kiltiirel mirasi 6grencilerine yorumlamak-
tir. Bu yaklasimi nedeniyle, 6grencilerinin
en meshuru olan Meng-tzu (Mensiyds) ta-
rafindan yazilmis olan Konfligyiis'ten Seg-
meler’de, onun 6zgiin bir fikir yaraticisi ol-
madigl ve eskilerin dislincelerini anlatan
bir nakledici oldugu ifade edilmistir. Kon-
flgyls’iin, boyle bir vurguda bulunma-
sinin nedeni olarak, evrensel ilkelerin ve
gerceklerin disinda bir kesif yapmak yeri-
ne, onlarin herkes tarafindan bilinmesinin
saglanmasinin daha biyik 6nem tasidigi-
na olan inanci gosterilmektedir. Ogrenci-
lerinin profiline bakildiginda ebeveynler,
O0gretmenler ve devlet memurlarindan
olusan bir yetiskin kitlesi gorilmektedir.
Sonug olarak, glinimuziin himanist ye-
tiskin egitimi anlayislarindaki bazi ilkelerin
Konfligyls yaklasimiyla cakistigini soyle-
yebilmekteyiz. Ornegin, Rogers’in tam is-
levsel bireyleri (fully functioning individu-
al), Maslow’un kendini tamamlayabilen ve
ozyeterliligini gelistiren bireyleri ile Know-
les’in andragojik yaklasiminin ilkeleri ve
ozyonelimli 6grenme anlayisinin jen, li ve
Chiin-Tzu profilini yansittigl goriilmektedir.

Konfiigyiis'iin Egitim

Yontem ve Araglari

Konfligyls, asagida belirtilmis olan yon-
temlerle kendi 6gretim tarzini gelistirmis

ve uygulamistir:
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Ogrenme istegi ve cabasi asilamak.

Kisisel farkhliklara gore yapilandirilmis 6z-
glin 6gretim yontemleri kullanmak.

Yz ylze konusmaya dayali soru-cevap
yontemi.

Dili dogru kullanmak ve isimlerin dizeltil-
mesi (1slahi).

Benzetmeler (metaforlar) ve siirlerle 6g-
retmek.

Ornek insan profilleri kullanmak.
ikna edici ve mantikl 6zdeyisleri kullanmak.

Yukarida belirtilen ydntemler, glinimu-
zlin egitim dokimanlari olarak kabul edi-
lebilecek belli kaynaklari pekistirmek igin
kullanilmistir. Konfiigyiis’lin 6greticiligi s-
resince, kendisi tarafindan bir metin Ure-
tilmedigi, egitimlerinde ana kaynak olarak
Klasikler’in yer aldigi bilinmektedir (Kla-
sikler’in yeniden derlenerek gelistirildigi
veya bunlarin bazilarinin  Konfigyls'iin
eseri oldugu da iddia edilmektedir). Kla-
sikler olarak adlandirilan ve antik Cin do-
neminde Konflicylis 6ncesi dusindrlerin,
yoneticilerin ve yazarlarin olusturdugu bu
kitaplarin genel iceriginde ise evrensel ve
dogal dongillerin ve degisimlerin yapisi,
geleneksel degerler, mevsimsel ve tarim-
sal faaliyetlere uygun ayinler ve davra-
nislar, genel siyasal tarih ile antik donemi
yansitan siirler ve sarkilar yer almaktadir.

Konfiigylis’lin insana ve egitime dair te-
mel yaklasimini tanimlayan ve kendi egi-
tim calismalarinda aciklayip uyguladigl
ilkeleri ve yoéntemleri iceren Biyik Og-
renme/Bilgi (Ta Hsueh) kitabinin icerigi-
ne de deginmek gerekmektedir. Kitabin
adinin Cincedeki karsihgi, “yetiskinlerin
veya biuylklerin 6grenmesi” anlamina
gelmektedir. Kaynaktaki bilgilerin hedef
kitlesi, aslinda “yetismekte olan gengler
ve yetiskinler”dir. Burada anlatilanlarin
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amaci, yetismekte olan genclerin, evren-
deki ve diinyadaki strekli degisimle uyum
halinde olmasini ve kisisel gelisimlerini
artirarak daha erdemli olmaya yonelmele-
rini saglamaktir. Bu nedenle, yetiskinlerin
egitimine yonelik bir uygulama rehberi bi-
¢iminde kullanilmistir. Bu kitabin temelini
olusturan ¢ ana prensip ve sekiz yol soyle
tanimlanmistir:

Ug Prensip: Bir kimse, karakterini acik ola-
rak gostermelidir; bir kimse, insanlari sev-
melidir; bir kimse, en iyide karar kilmalidir.

Sekiz Yol: Esyayi incelemek, bilgiyi yaygin-
lastirmak, niyetinde samimi olmak, dogru
dustinmek, kisisel yasami gelistirmek, ai-
leyi dizenlemek, ulusal diizeni saglamak
ve evrensel baris.

Bu prensiplere ve sekiz yol olarak tanimla-
nan yontemlere dayali bir 6grenme siireci,
belli bir zaman dilimi icine sigdirilmamak-
ta ve kisinin kendi i¢ diinyasi ile doganin
uyumlu batlnlGgind gerektirmektedir.
Bu tiir bir yetiskin egitimi anlayisinin ama-
c1, insanlari hem bilgi hem de karakter bo-
yutuyla sirekli olarak yenilemek ve sev-
mektir ki, bdylece, tam anlamiyla insan
olabilmeyi basarmak hedeflenmektedir.
Bu nedenle, Konfligyls'liin yetiskin egiti-
mi anlayisinin, mesleki veya teknik bece-
rilerin gelistirilmesi gibi belli amaglar igin
kullanilmaya uygun olmadigi da sdylene-
bilir. Cliink{, onun tarzindaki bir 6grenme
yaklasimi, timdyle kisilerin ve toplumun
tinsel boyutuna yoneliktir. Bu yaklasimda,
yetiskinlerin 6grenmesi, 0z-yonelimli ve
ogrenenlerin ayni dizeyde oldugu (konum
ve hiyerarsik olarak) bir 6grenmedir. Kon-
flgyls’lin Segmeler’inde, bir 6gretmenin,
yetiskin 6grenenler bir konuyu kendi ¢a-
balariyla anlayincaya kadar sabretmesi
ve Oz-yonelimli 6grenme yoluyla onlara
yardim etmesi gerektigi de belirtilmistir.

Dolayisiyla, Konfiigyuscgulikteki 6grenme
ve egitim anlayisinin, 6grenenlerin baz
bireysel yeterliklerine ve yasina gore fark-
lilasan gerekliliklere doniik farkli ilkeleri ve
yontemleri benimsedigi anlasiimaktadir.

Son olarak, Konfligyls’iin 6gretim yonte-
minin, Cin toplumunun yapisini yansitan
bir eksen Uzerine kurulu oldugu soéyle-
nebilmektedir. Glniimuz yetiskin egitimi
anlayisina yakin degerler dikkati cekse
de, aslinda baba otoritesi altindaki bir ai-
levi hiyerarsi ile bir kralin hiikiimranhgini
onaylayip kurgulayarak, 6gretici-kral-baba
GglUstintn otoritesinin hakim oldugu bir
O0grenme ortami s6z konusudur. Ancak,
Ogretme sireci, O0grencilerin kendi ihti-
yaclarina goére belirleyip ydneltecekleri
sorularla baslamakta ve bu sorulara kar-
silik, 6gretici, 6grencinin niteliklerine ve
tarzina en uygun cevaplari olusturmak du-
rumundadir. Dolayisiyla, boyle bir 6gren-
me slirecinin, “6grenci/6grenen merkezli”
biciminde nitelendirilmesi de olanaklidir.

Konfligyis’'iin

Egitim Konular

Yukarida, ana hatlariyla belirtilmis olan
yontemler ve kullanilan yazili araglar, Kon-
flgyls’ln neleri 6gretmek istediginin ve
mikemmel bir insani olusturma yolunda,
hangi konulara agirlk verdiginin bir gos-
tergesi konumundadir. DGneminin ve top-
lumunun bir meyvesi olarak, 6gretmen
Konfiigyls, asagidaki konularda 6grencile-
rini, devlet yoneticilerini ve halki bilgilen-
dirmeye ¢alismistir:

Caginin edebi klasikleri ve sanat (siir,
tarih, miizik, gorgii-edep felsefesi ve
Klasikler): Antik donemin topraksoylu ve
egitimli Cinlileri, cagdaslari Yunanlilar gibi
sanata 6zel bir 6nem atfetmistir. Ozellikle,

siirsel dykiler yazmak ve bunlari sarkilas-
tirarak sdylemek, hem halk kitlelerinin bir-
birleriyle hem de yoneticileriyle iletisimini
saglayan geleneksellesmis bir sosyo-kilti-
rel etkinlik olarak yerini almistir.

isimlerin i1slahi/diizeltilmesi (dogru ad-
landirma ve kavramlagtirma): Nesneleri
ve kavramlari dogru adlandirma, dogru
kavramlarin ve dogru isimlerin olusmasi-
ni saglar; dogru kavramlarin ve isimlerin
olusmasi ise, toplumdaki diizenin kurul-
masini, toplumsal diizenin kurulmasi ise
dogadaki diizenin devamini saglayacaktir.

GOrgi kurallan ve ahlaki dogruluk: Ne-
zaket ve dogruluk, belli bir kivamda bir
arada bulunmasi gereken iki temel ahlaki
nitelik olarak, Konfligylis’iin konusmala-
rinda yer almigtir.

Siyaset ve devlet yénetimi: Hem Kon-
flgyls’in hem de Ogrencilerinin, yasa-
diklari zor déneme 06zgl bir tepki olarak
nitelendirilebilecek diizeyde 6zel bir ilgi
duyduklari bir konu olan devlet yonetimi,
toplumsal ve evrensel diizenin kurulmasi
ve korunmasi yolunda biyik dnem tasi-
yan bir aragtir.

Din ve Erdem (Bireysel, ailevi, toplum-
sal ve evrensel boyutlariyla): Konfiicyus,
kendisinin dindar oldugu soéylenmesine
karsin, ne derslerinde ne de 6grencileriyle
diyaloglarinda tinsel veya tanrisal konula-
ra yer vermistir. Yasadigi donemde agir-
likta olan atalarin ruhlarina hizmet etme
gelenegine ragmen 6lim, 6te-diinya ve
ruhlara iliskin bir 6greti yerine, erdemli
insan yetistirme ve erdemli bir toplumsal
diizen yaratabilme Uzerine egilmistir.

Kisisel karakterin ve benligin gelistiril-
mesi (aile ve toplumla birlikte etkilese-
rek var olma, 6grenme ve gelisme fel-
sefesi): Aslinda, Konfuigyls’iin 6gretisinde
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agirhgr en fazla olan konu, bir kisinin ka-
rakterinin gelistirilerek daha iyi ve erdemli
bir insan haline getirilmesidir. Bir insana
bilgelik, iyilik ve cesaret gibi (erdemi olus-
turan ogeler olarak) degerlerin kazandi-
rilabilmesinin tek yolu ise, 6grenmekten
gecmektedir. Ogrenmek icin gereken sart-
lar olarak, bilginin ezberlenmesi ve disi-
nebilme becerisi tanimlanmistir.

iyilik olgusu, iyi olmak ve daha iyi bir
insan olmak (bencillikten siyrilmak):
Bilgi ve bilgelik, iyilik olgusuna g¢ok yakin
kavramlar konumundadir. Dogru bilgiye
sahip bir kisi olan bilge, daima kendisinin
ve ¢evresindeki insanlarin iyiligini disiine-
rek olumlu yonde hareket edeceginden,
olumsuz dislincelerden ve sonuglardan
uzaklasmis olacaktir. Konfligyls, 6grenci-
lerini bu konuda cesaretlendirerek, ken-
dilerini ve kendileriyle birlikte baskalarini
da taniyabilmelerini saglayip hep birlikte
gelisebilmeye dogru yonlendirmistir.

Yunan Uygarhigi ve

Sokrates Donemi Kosullari

Yunan uygarliginin gelisim diizeyi agisin-
dan en st seviyeye eristigi ddsnem M.O
7-5. yuzyllaridir. Yunan toplumu agisin-
dan, dénemin siyasal, askeri, ekonomik
ve felsefi boyutlariyla bitlinlesen bir ta-
mamlayicilik sergiledigi goriilmektedir. Bu
topluma 6zgu zitliklar biciminde nitelendi-
rilebilecek tim bilesenlerin (6rnegin, hem
demokratik yonetim hem de kéleci bir
yapi) yogunlastigi bu dénem, “klasik do-
nem” olarak adlandiriimakta ve kosullarin
verimliligine atfen ise “altin ¢ag” tanimla-
masi yaptimaktadir.

Ozellikle 5. yiizyilda yetisen sanatcl, yazar,
filozof ve bilim adami sayisinin ve niteligi-
nin de oldukga yiksek oldugu gorilir. Bu
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ylzyilda, Yunan diinyasinin entelektiel ve
kaltarel onderligini Gistlenmis olan Atina
site-kent devletidir ki, bu liderlik, ayni za-
manda Perslere karsi kazanilan askeri za-
ferle taglandirilmis bir slireci baslatmistir.
Sik aralikli yogun siradaglarla parcalanmis
bir kita alani ile ylzlerce adadan ve iliman
iklimli sinirsiz sahillerden olusan bir deniz
uygarhigl s6z konusudur. Dolayisiyla, boy-
le bir cografi yapi, elverisli iklim, gelisen
denizcilik ve ticaret faaliyetleri sayesin-
de, Yunan uygarligl, Yakin Dogu’nun eski
ve yuksek uygarliklariyla (Mezopotamya,
Pers, Fenike, Misir) en erken ve kolay et-
kilesime girme sansini yakalayabilmistir.
italya’dan Karadeniz’e uzanan Dogu Akde-
niz sahillerinde ve Kuzey Afrika’da yaygin
koloni aglari kurmus olan bu uygarligin,
ilkgag’dan Ortacag’a uzanan siirecte (ka-
ranhk dénemden kent-devletlerine gecis
surecinde), kolonilestirdigi her eski uy-
garlikla birlikte tarimsal Uretim, ticaret,
teknoloji, din ve kiltiir konularinda ufku-
nu genisleterek sentezler olusturdugu ve
glclnd artirdigl gérilmektedir.

Antik Yunan ulusunun iyonlar, Frigyalilar,
Akhalar, Dorlar ve Aioleisler/Eoliallar ta-
rafindan, M.O birinci binyilin baslarinda
olusturuldugu soylenebilmektedir. Bu uy-
garhgin genel 6zellikleri incelendiginde, su
saptamalarin yapiimasi mimkidndiir:

Anakarada yetersiz olan tarimsal alan ne-
deniyle, verimli tarimsal alanlara dogru
gelisme gosterilmis ve tarimsal ilerleme
saglanmistir. Kent devletlerinin ve top-
lumsal siniflarin olusumunun, M.0 8. yiiz-
yildan itibaren basladigi soylenebilmek-
tedir. Bagimsiz birimler olarak kurulmus
koylerdeki kralliklara dayali ilkel topluluk
diizeninin dagilmasindan sonra, 6zel miil-
kiyet, tarimla ugrasan bir niifus ve toprak
soylular ortaya ¢ikmistir. Yunan alfabesi-
nin gelistirilmesi sonucu yazili kayitlarin

kolaylastirilmasi ve yogun ticari faaliyet-
lerle baslayip tarimsal amacli kolonizasyo-
na donilsen genisleme hareketi yeni kent
devletlerin kurulmasinda etken olmustur.
Bu kent devletleri (siteler) arasinda higbir
dénemde bir siyasal birligin kurulamadigi
da goz ardi edilmemelidir.

Dinsel ideoloji ve destanlar, kiltirtin ayril-
maz bir pargasiydi. Olimpos tanrilarina da-
yali, Simer, Misir, Hint ve Anadolu kokenli
bir coktanrili inang sistemi vardi.

Yunan Ortacagl olarak adlandirilan do-
nemde, derebeylikler ve hakim bir toprak
soylu sinif s6z konusuydu. Deniz ticareti-
nin gelismesi ve sanayi Urlnlerinin yay-
ginlagsmasiyla, bugilinkii anlamda olmasa
da kentler ortaya ¢ikmistir. Kentli niifusu
olusturan toplumsal siniflar olarak zana-
atgilar, tliccarlar ve soylular vardi. Kirsal
alandaki koyliler ise, en ¢ok ezilen kesim
konumundaydi. Cin’de oldugu gibi, hem
savaslardan hem de bor¢lanmadan kay-
naklanan koleligin bulundugu kéleci bir
toplum yapisi hakimdi.

Sokrates’in Hayati

Sokrates, Atina’nin hemen glineyindeki
bir kasabada, M.O. 469 vyilinda diinya-
ya gelmistir. Babasi Sophoniskos adli bir
tas ustasi, annesi de Phainarete adli bir
ebedir. Hayatinin ilk dénemi hakkinda pek
fazla bir sey bilinmeyen Sokrates, antik
kaynaklarda anlatilan Ksantippe adli bir
kadinla evlenmis ve onun bu iliskisinden
Ug erkek ¢cocugu olmustur.

Sokrates Yunan diinyasinda, M.0. 432 yi-
linda patlak veren Peleponnes savasiyla
taninmaya baslanmistir. Anaksagoras’in
Ogrencisi Arkhelaos’un derslerine katilan
ama sonradan insani problemlere ilgisiz
oldugu gerekcesiyle doga felsefesinden

vazgecen Sokrates, doga filozoflarinda
aradigl, sadece beseri dinya icin degil
dogal diinya i¢in de gegerli olacak erek-
sel aciklamayi bulamamigsti.

Sokrates doga felsefesiyle ilgili hayal kirikh-
ginin ardindan tamamen etiko-politik bir
felsefeye yonelmistir. Bu arada Atina’da
sosyal hayat ve politik diizen baglaminda
da gerileme yasanmaktadir. Atina’nin ge-
rileme ve kriz donemine denk gelen 35
yasindan itibaren, esas olarak felsefede
kendi kendisini yetistirme yoluna girdigi,
Atinalilari uyandirip, hayatin anlami ve
kendileri icin gercekten iyi olan Uzerine
diisinmeye sevk etmek diye ifade edile-
bilecek misyonunu, moral reform projesi-
ni olgunlastirmaya baslamistir.

Diyalog ve felsefi tartismalariyla insanla-
ra, ruhlarina 6zen gostermeleri gerekti-
gini; onlarin adalet, erdem, bilgelik gibi
en iyi bilmeleri gereken konularda derin
bir bilgisizlik icinde olduklarini gosteren
Sokrates, essiz bir sokak filozofu resmi
cizerek elestirisini sadece Yunanl siradan
vatandaslara degil, ayni zamanda de-
mokrasinin mevcut budala 6nderlerine

de yoneltmistir.
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Nitekim yeni demokrasinin Sokrates’in
sorgulama ve elestirisinden rahatsiz olan
liderleri, onu gengleri bastan ¢ikarmak ve
kentin tanrilarina inanmayip yeni tanrilar
icat etmek gibi dizmece bir suglamayla
mahkemeye verdiler. Kimsenin onu idam
etmek gibi bir niyeti yoktu. Atina’nin ik-
tidar sahipleri elestirisinden bunaldikla-
ri bu yash ve ¢irkin adami susturmak
istiyorlardi. Ondan herkesin yaptig1 gibi,
hayatini kurtarmak icin aman dilemesi-
ni beklediler. Fakat hayati gibi olimuna
de kendisi secen Sokrates af dilemedi,
mahkemedeki savunmasinda yanlis bir
sey yapmadigini savunarak, bitiin hayati-
nin bir muhasebesini yapt.

Savunmasinda, “gencleri bastan ¢ikarmak
ve kentin tanrilarina inanmayip yeni tanri-
lar icat etmek” bir yana; insanlara, Tan-
rinin mesajl uyarinca, once bilgisizlikle-
rini, sonra da ilkeli yasamalari, ruhlarina
gerekli 6zeni gostermeleri gerektigini an-
latmak amaciyla felsefe yaptigini dile
getiren Sokrates, bes yilz kisiden olusan
juriyi tatmin edemedi ve iki ylz yirmiye
karsl iki yliz seksen oyla suglu bulundu.

Pek ¢ok insanin hapishaneden kacabildi-
gi yerde, Sokrates kagma imkani bulun-
masina, Ustelik ona, haksiz bir bigcimde
mahkim edilmisse eger, kagmasinin ille-
gal bir davranis olsa bile, kesinlikle ada-
letsiz olmadigi séylenmesine ragmen, tam
bir ruh dinginligi icinde 6lumu beklemis ve
MO 399 yilinda idam edilmistir.

Sokrates’in yeryiziindeki son giinii Platon
tarafindan Fedon’da anlatihr — Bir glin ki
Sokrates Tebes’li dostlari Kebes ve Simni-
as ile ruhun 6limsazIGgu Uzerine konu-
sarak gecirdi. Baldirani i¢tikten ve 6lmek
Uizere yattiktan sonra son sozleri sunlardi:

“Krito, Aeskulapius’a bir horoz borgluyuz;
bu ylizden onu 6de, sakin unutma.”
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“Zehir yiregine ulashginda sarsildi ve
oldi, ve Krito bunu goérerek agzini ve goz-
lerini kapadi. Bu, Ekhekrates, dostumuzun
sonuydu, 6yle bir insan ki tim ¢aginin bi-
zim bildigimiz en iyisi, ve dahasi, en bilgesi
ve en gercegiydi.”.

Sokrates’in insan ve

Egitim Felsefesi

Sokrates’in gorislerini belirtmeden 6nce,
ona 6zgu nitelikleri net bicimde 6zetleyen
ironik deyisini hatirlatmakta yarar vardir:
“Eger bir tek sey biliyorsam, o da hicbir sey
bilmedigimdir”. Konfligyls’'de oldugu gibi,
Sokrates’in de kendisine ait yazilari, glin-
lUkleri veya ¢alisma kagitlari bulunmadi-
gindan, Ogretisini ve fikirlerini taniyabilme
yolunda, 0Ogrencilerinin ve cevresindeki
insanlarin aktarmis oldugu sozIi ve yazili
kaynaklar karsimiza ¢ikmaktadir. Sokrates,
insanlarla yiz yliize konusmaktan ve tar-
tismaktan hoslanan, hayatin akip gectigi
her yerde (sokakta, pazarda,...vb.) insan-
lari daha bilingli bir diizeye getirmeye ve
hayatlarini daha iyi kilmaya calismaktan
mutluluk duyan bir yapidadir. Felsefe tari-
hinde bir donim noktasi olarak kabul edi-
len Sokrates, felsefi diislince lizerinde de-
rin bir iz birakmistir. Clinkl, ondan dnceki
Yunan kaynakli felsefi akimlarin ilgi alani
olan evren, doga ve kozmoloji gibi konular
yerine, insan ve toplum Gzerine kurulu fel-
sefi dislinceyi baslatmistir.

Cicero’nun deyimiyle, felsefeyi, gokyiiziin-
den yeryiziine indiren Sokrates’in, fikirle-
rinin iki temel tezi oldugu anlasiimaktadir:

Gergek(hakikat), degismeyen rasyonel
varliklarin, yani dislincelerin ve kavramla-
rin bilgisinde aranmalidir.

Gergek (hakikat), degismeyen rasyonel varliklarin, yani diisiincelerin ve
kavramlarin bilgisinde aranmalidir.

Gergek, bitlin insanlarda aynidir ve do-
gustan sahip olunan bir seydir. Bu neden-
le, gercek bilgiyi herkes elde edebilir. Bunu
basarabilmek ise, insanlara disaridan bilgi
vermekle gerceklesemeyip, aksine, insa-
nin dogasinda olusmus bir halde var olan
bu bilginin agiga ¢ikartilmasiyla mimkin
olacaktir. Dolayisiyla Sokrates, insanin
Oziinde var olan bu bilginin aciga ¢ikart-
larak zihne tanitilmasi ve bireye animsa-
tilarak kullanima sunulabilmesi icin caba
gostermis ve yontem gelistirmistir.

Yukaridaki temel tezlerin Uzerine kurulu
olarak, Sokrates’in, insan-bilgi-erdem Uglu-
stine yaklasiminda 6ne gikan diger bazi kav-
ramlar ve tezler soyle 6zetlenebilmektedir:

Bilgelik ve Bilgisizlik: Sokrates’in te-
mel hareket noktasi, bilmediginin bilincin-
de olabilmektir ki, ashinda bu da bilgeligin
ilk adimi sayilmaldir. Bu noktada Sokrates,
Ozellikle siyasetgiler (devlet adamlar), sair-
ler ve tragedya yazarlari ile siradan meslek
sahibi olan zanaatkarlarin bilgelik dizeyini
ol¢meye calismistir. Fakat, bu (i¢ gruptan in-
sanlarin higbirinin, en yiiksek ve en 6nemli
seylerden anlamadiklarini belirtmistir. Bu
saptamalari, insanlarin bilgisizligini yok
edecek bilgeligin, ruhlarindan disari gikarti-
larak hissettiriimesine yonelik iddiasina ve
bu amacgla kullanacagi diyalog ve arastirma
yontemine de destek olmustur.

Mekanikgilige karsi, erekbilimci-
lik: Sokrates’in en biiyiik varsayimlarindan
birisi, evrendeki butln seyleri yonetmesi
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ve bitlin seyleri agiklamasi gereken sey,
“lyi” veya “lyilik” kavramlari olmaldir.
Cunki, eylemlerin ve olaylarin nedenle-
ri, kendinden oOnceki doga filozoflarinin
savundugu mekanik ve fiziksel nedenleri
degil, zihinsel yapinin Griinii olan bir he-
def veya amac/erek ile baglantili olmalidir.
Bunun kaynagi olarak bir tanri 6nerilebi-
lecegi gibi, doganin iceriginde var olan bi-
lingli veya bilingsiz bir ereksellikten de s6z
edilebilmektedir.

Erdem, bilgi ve mutluluk: Sokra-
tes’in yaratmaya ¢alistigi yeni ahlak bilimi-
nin temel konulari erdemin tanimi, varsa
turleri ve ogretilebilir olup olmadigidir.

Onun erdem kavrami, Ustlnlik ve mi-
kemmelligi birlikte barindirir. insani erde-
min ne olduguna iliskin olarak, Sokrates,
insanin dogasinda var olan mikemmelligi
yakalamasi ve tam bir gercek insan olma-
si gerektigini ifade eder ve bunu basara-
bilmek igin, akil ve bilinci kullanarak, do-
gamizda ickin olan temel eregi gosterir:
Mutluluk. Mutluluk, tiim insanhgin doga-
sinda bulunan bir hedef olup, ona erise-
bilmeyi saglayan arag bilgidir (ve erdem)
veya ona ulasmayl engelleyen sey ise
bilgisizliktir (cesaret, adalet, olgllulik ve
dindarlk gibi terimler, aslinda ayni erde-
min parcalaridir) Son olarak, tim bunlari
da bir garpici bir teze baglayan Sokrates,
sunu iddia etmistir:

iyiyi bilen bir kisi, zorunlu olarak onu ya-

pacaktir.
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Sokrates’in Yontem

ve Araglari

insanoglunun dogasinda bulunan iyi 6z
ve gercek bilgiyi ortaya ¢ikartarak mutlulu-
ga ulasma hedefine yonlendirecek eylem-
leri dogurtabilmek gerekir. Sokrates, hem
bunu basarabilmek hem de kendi bilgisini
artirmak amaciyla, sirekli olarak insan-
larla ylz yize konusmayi tercih etmistir.
Genel olarak incelendiginde, glinimiiz-
deki birgok egitim felsefesini ve mifredat
icerigini etkiledigini sdyleyebilecegimiz
Sokratik yontem, asagidaki araclardan/bi-
lesenlerden olusmaktadir:

Kisisel farkhliklara uygun bigimde yapilan-
dirilmis ézgiin yénlendirmeler yapmak.

Yiizyiize gériiserek soru-cevap yéntemini
kullanmak.

Benzetmelerden (metafor) ve siirlerden
yararlanmak.

Soru-cevap eksenli tartisma yéntemini
kullanmak.

Sokrates, “bir tartigmanin olusturulup
yiiriitiilmesi” konusunda da gercek bir
uzmandi. Benzetmelerin ve 6zgilin soru-
larin yani sira, érnekler vermek, analizler
yapmak, aciklamalar gelistirmek ve tim
bu siurec¢ akarken ortaya c¢ikartilmis olan
onemli noktalara vurgu yapma konula-
rinda ozel bir yetenek sahibiydi. Sokratik
yontemin pedagojik boyutunu iceren bu
bilesenler, Xenophon’un Sempozyum’un-
da, Sokrates’in, tartismalari yapilandirir-
ken kullandigi temel yontemler bes mad-
dede ele alinmistir:

EBir duslinceyi desteklemek icin cok sayi-
da ornekler vermek.

EOrtaya ¢ikan bir durumu tahlil ederken,
yapici elestirilerde bulunmak.
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B Daha olumlu bir anlama/6grenme
saglamayi veya karsi tarafin tezlerini ¢i-
ritmeyi basarabilmek icin, karsi tarafin
verdigi yanitlara karsilik olarak, o yanitlar
temel alan yeni tanimlamalar ve agikla-
malar getirmeye devam etmek.

u Bir kisinin bir soru yonelterek almak/
O0grenmek istedigi bir bilgiyi/yaniti, sondaj
tarzi bir sorgulamayla, kendisinin bulma-
sinl saglamak. (insan ruhunda bulunan ve
evrendeki her seye iliskin tiim bilgiyi ba-
rindiran 6zl dogurtmak veya yeniden ha-
tirlatmak amaciyla) Boylece, karsi tarafin
bilmedigini zannettigi bir seyi, ona sorular
sorarak, aslinda bildigini veya yapabilece-
gini gostermek mimkandr.

ETart@ma slresince ortaya ¢ikartilan ko-
nularin, anlasilan noktalarin ve varilan uz-
lagilarin yeniden hatirlanmasini saglaya-
cak bir gbzden gecirme ve degerlendirme
yapmak.

Bu parcalardan olusan ve “Sokratik yon-
tem” olarak adlandirilan tarzin esasi olan
Sokratik bir 6gretimin ise (Sokrates’in uy-
gulamalarina ve Platon’un aktardiklarina
dayanilarak) genel olarak (¢ ana 6ge lze-
rine kuruldugu soylenebilir:

1. Yanhis savlari ayiklama: Karsilikli konus-
ma yoluyla, sorgulanan konu hakkindaki
yanhs savlarin, érnekler sunularak ¢lri-
tllmesini ifade eder.

2. Dogurtma: insan ruhunun &nceki ya-
samlarindan devraldig bilgi ve tecriibe mi-
rasini tasidigl inancindan hareketle, bu bil-
gilerin yeniden hatirlanmasini saglamak,
onlarin dogurtulmasini anlatmaktadir.

3. Tannsal-tinsel varliklar’in yonlendir-
mesi: Sokrates, bu varliklarin, diyaloglar
ve tartismalar esnasinda kendisini gozete-
rek, ortaya ¢ikan yanlis fikirleri ve bilgileri
gosterip yardimci oldugunu séylemistir.

Sokratik yontemin bir bitin olarak uy-
gulanmasini saglayan bir ara¢ olarak,
Sokratik soru-cevap uygulamasinin, diger
araglari birlestirerek en yiiksek verimi sag-
layabilen kapsamli bir 6grenme ve 6gret-
me sahnesi oldugu aciktir. Bu siirecte be-
lirgin olan unsur, yonlendirici-0greticinin
etkin roludur.

Oncelikle, bir 6greticinin ydnlendirmesine
olan gereklilik ile iyiligin ve iyinin bilgisine
zaten sahip olan bir 6greticinin varligi s6z
konusudur. Ayrica, 6greticinin sahip oldugu
ozel bilgiyi, kendi rehberligiyle olusturulan
bir yoldan aktarmak gerekmektedir. Bu ne-
denlerle, Sokrates’in yénteminin pedagojik
anlayisa daha yakin oldugu ileri sirilebil-
mektedir. Clink{, Sokratik yontemdeki sii-
recin baslayisi ve akisi, 6greticinin sorula-
rina dayanmakta olup, 6greticinin sordugu
sorulara karsilik yanitlar vermek durumun-
da olan 6grenciler séz konusudur. Ayrica,
icerdigi tanrisal esin ve gozetim 6gesi ne-
deniyle, dinsel ve inangsal boyutunun agir-
likta oldugu elestirisi de yapilabilmektedir.

Sokrates’in Egitim Konulari

Yunan uygarhginin Altin Cagi’na 6zgii ola-
rak yukarida yansitilanlardan hareketle,
Sokrates’in de kendi dénemine ve toplu-
muna 6zgl 6grenme konularina degindigi
anlasiimaktadir. Genel olarak, 6gretisinin
ve fikirlerinin kapsadigi alanlar sunlardan
olusmaktadir:

Yunanlilara 6zgii geleneksel konular (jim-
nastik, miizik, sanat ve gramer Jimnastik,
bedensel iyilesmeyi, miizik ve sanat faali-
yetleri ise tinsel iyilesmeyi saglamakta-
dir. Ancak, Sokrates, hem jimnastik hem
de miuzik egitiminin kii¢clik yaslardan
baslatilarak 6émir boyu slrmesi gerek-
tigini savunmustur. Resim ve heykel gibi
sanatsal Urlinlerin anlami ve 6nemi aci-

sindan bakildiginda, Sokrates’e gore giizel
ve glzellik kavramlari, yararli ve dogru
olan seyleri ifade etmektedir. Dolayisiyla,
onun sanat felsefesindeki etik ve estetik
degerler birbirlerini tamamlamaktadir.

Siyaset: Savas sanati ve stratejisi, siyaset
ve devlet yonetimi, Sokrates déneminin
en yogun ve hararetli bicimde islenen tar-
tisma konulari arasindadir. Sokrates, savas
hazirliklari, savaslarin yapisi ve savasan
Atinalilarin motivasyonu gibi konularda,
cocuklarin da egitim almasi gerektigini sa-
vunmustur. Demokrasi, tiranlk ve oligar-
si gibi yonetim modelleri de, Sokrates’in
tartisma konulari icinde yer almistir. Sok-
rates, filozoflar yonetici olmadik¢a veya
siyasetciler daha bilge kisiler haline gel-
medikge, insan uygarliginin rahata kavu-
samayacagini iddia etmistir.

Erdem: Yukarida belirtildigi gibi, erdem
ve erdemli olmak olgulari, Konfligyis gibi
Sokrates’in de Ozel ilgi gosterdigi konular-
dan olmustur. Sokrates’in erdem anlayisi
ve tanimi 6zdenetim (6l¢llllik), cesaret,
bilgelik, adalet ve dindarlik bilesenlerin-
den olusmaktadir.

Bireysel arzularin kontrolii ve 6z-dene-
tim: Sokrates, bireysel arzulara boyun eg-
memek gerektigini, aksi halde, kiginin tim
yasaminin onlarin yonetiminde olacagi
konusunda uyarmistir. Ona gore, kontrol-
sliz istekler, hem 6zgir iradenin kaybedil-
mesine hem de zorba bir kisiligin olusma-
sina neden olabilmektedir.

Cesaret ve Bilgelik: Sokrates, gercekten ce-
surca oldugu soylenebilecek bir davranisin,
ayni zamanda bilgiye veya bilgelige dayali
olmasi gerektigini ve ancak bu sekilde bir
davranisin dogru-hakl sayilabilecegini ileri
sirmustir. Dolayisiyla, sahip oldugu bilgiye
ve bilgelige glivenen insanlari, yurekli in-
sanlar olarak nitelendirmistir.
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Konfiigyiis ve Sokrates’in
Egitim Felsefelerinin

Yetiskin Egitimi Agisindan
Karsilastirilmasi

(

Degistirilemeyecek ve yadsi-
namayacak bir gercektir Ki,
yetigkin egitimi siyasal bir

etkinliktir.
E.Lindeman

»

Antik donem filozoflarinin toplumsal ko-
numlari, rolleri ve o doneme 6zgl top-
lumsal kosullar baz alindiginda (¢ocuklara
doniik duzenli bir okul anlayisinin yaygin
olmamasi, aile ve toplumsal yapi 6zellik-
leri,...vb.) aslinda her birinin birer yetiskin
egitimcisi oldugu gorilebilmektedir. Bu
asamada, yetiskin egitimi bakis acisiyla
degerlendirmelere ge¢meden 6nce, XX.
ylzyildaki yetiskin egitimi ve 6grenmesi
anlayisina iliskin bazi temel bilesenleri ve
ilkeleri hatirlamak konunun daha iyi anla-
silmasina olanak saglayacaktir.
Yetiskinlerin 6grenmesi ve egitimi igin,
pedagojik yaklasimin her kosulda yeterli
ve dogru oldugu séylenememekte olup,
andragojik yaklasim ve benzeri anlayisla-
rin uygulanmasi savunulmaktadir.

Bir yetiskinin benlik algisi gelismistir. Bu
nedenle, bireysel bagimsizliga ve kendi
iradesini kullanabilme becerisine sahip
kisilerin egitiminde ve 6grenme siiregle-
rinde, onlarin 6zyonelimli davrandiklari
bilinerek yaklagiimalidir.
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Yetiskinler, belli bir yasanti birikimine sa-
hiptir. Bu birikimlerin, 6grenme siirecine
hem olumlu hem de olumsuz etkileri ola-
bilmektedir. Yetiskinler, glinlik yasamda
karsilasilan sorunlarla bas edebilmek igin
dgrenmeye ydnelmektedir. Ogrenme vya-
santilarinin, bunu goz 6nine alarak (bi-
reysel yasamin igindeki gereksinimleri ve
sorunlari kullanarak) gelistirilmesi gerekir.

Yetiskinlerin 6grenmesi; amag, etkinlik ve
O0grenme yonelimli olabilmektedir. Fark-
I yonelimlere sahip yetiskinler icin, farkli
egitim ve 6grenme siregleri planlanmali
ve uygulanmalidir. Genel olarak yetiskinler,
o6grenmeye hazir olup, bunu 6zgiirce, isbir-
ligi icerisinde, yasantisi, kisiligi ve ihtiyaclari
ekseninde gerceklestirmeye egilimlidir.

Yetiskin egitiminde ihtiyac kategorileri bi-
reysel, mesleki ve toplumsal gelisme bo-
yutlariyla belirlenebilmektedir ve yetiskin
egitimi amach, planh ve orgiitli siregleri
gerektirir.

Bunlara ek olarak, “yasamboyu 6grenme”
olgusu da, insan uygarhginin son yuzyil-
larda sergiledigi ivmeli sosyo-ekonomik
ve teknolojik degisimler ve gelisimlerin
dogal bir sonucu olarak, 20. ylzyil yetis-
kin egitimi anlayisinda 6nem kazanmaya
baslamistir. Ogrenmenin, egitimden daha
kapsayici ve genis bir kavram oldugundan
hareketle, yasamboyu 6grenme, yasam-
boyu egitim olgusunu da kapsamakta olup
(agirlikh olarak insanin yetiskinlik done-
mini kapsamakta) besikten mezara kadar
siiren 6grenme etkinliklerinin toplamini
ifade etmektedir.

Cografi yapi, ekonomik altyapi ve toplum
acisindan yaklasildiginda, inceleme konu-
muz olan uygarliklar arasinda ¢ok bariz bir
farkhhk karsimizdadir: Cin uygarligi, kara-
sal bir kita toplumu ve tarimsal altyapisi
baskin olan ozellikleri sergilerken, Yunan

uygarhgl ise denizcilige dayal bir tica-
ret toplumu konumundadir. Antik Cin’de
zenginligin ana kaynagi olarak toprak, Yu-
nan’da ise ticaret sahnededir. Cin toplu-
mundaki aile merkezli yapida goriilen top-
lumsal orgilitlenme tarzi, tarimsal diizenin
devamini saglayacak bicimde sabit-dura-
gan ve hiyerarsik nitelikler tasirken, kent
devletleri kurmus bir deniz uygarhginin
toplumsal 6rglitlenme bigiminde ise deniz
seyahatleri, farkh insanlar ve kiltirlerle
tanisma deneyimleri ve ticari hesaplar/
cikarlar merkezinde gelisen bir strekli
degisim durumu ve iletisimle yogrulmus
iliskiler hakimdir. Ayrica, Cin felsefe gele-
negindeki tam insan olma hedefinin ge-
rektirdigi, “aileden baslayarak cevreyle
birlikte gelisme” anlayisi, Cinlilerin daha
toplumcu bir kimlik kazanmasina da kat-
ki yapmis olabilecektir. Bu nedenle, antik
Cin uygarliginin aile merkezli ve toplumsal
yapinin korunmasina éncelik veren bir ka-
rakteristik tasidigi séylenebilmektedir.

Dinsel ve ahlaki degerlerde, hem yakin
hem de birbirinden uzak ve 6zgiin anla-
yislar gbze carpmaktadir. Antik Yunan’daki
her kent devletine 6zgl insansi nitelikler
tasilyan tanrilar, yari-tanrilar ve kahra-
manlar panteonunun yani sira, kolonilerin
genelini kapsayan bir Olimpos dini (Zeus
onderliginde) ve 6nceki donemlerden ka-
lan ata ruhlariyla iletisim gelenegi de bir
arada yasamistir. Cin’in Konflgyls'den

onceki donemden kalan yerli inanci olan
Taoculuk ise, hem bir felsefeyi hem de
inanci simgelemektedir. Bu sistemde, ata
ruhlariyla iletisim ve byl de bulunmakta
olup, bireylerin, dinginlik, toplumdan ko-
pus, inzivaya ¢ekilme ve dislinme gibi ice
kapanmalara yol acan ve gevresindeki dii-
zene uymayi saglayan bilesenler icermek-
tedir. Konfiigylsclik ile birlikte Taoculuk,
Cin toplumunun siirekli felsefe Gretme ge-
lenegini ve Batili tarzda bir din olgusu ol-
madan, benligini ylceltebilme ve ylksek
bir ahlak bilinci igerisinde toplumsal haya-
t1 sirdlrebilme tarzini yansitmaktadir.

Siyasal agidan baktigimizda, pargali bir go-
rinim sergileyen fakat, doneminin sartla-
rini yansitmakta olan siyasal birimler ola-
rak, kent merkezli kurulan kigik devletler
s6z konusudur. Stphesiz, hem Yunan hem
de Cin uygarliginin antik siyaseti, giini-
miiz anlamiyla ifade edilebilecek ulusal
veya bolgesel diizeyde istikrar sergileye-
bilen bir devlet 6rgliti modelini yansit-
mamaktadir. Farklilastiklari nokta, siyasal
erkin paylasiminda ortaya c¢ikmaktadir.
Antik Yunan’daki kiguk kralliklarin ¢ozil-
mesi ve kolonizasyonla birlikte olusmaya
baslayan kent devletleri, Cin’deki kiguk
kralliklardan farkli olarak, belli yurttaslarin
katihmina olanak saglayan (kadinlar ve ko-
leler harig; siyaset ve yargi hizmetleri icin)
bir rejime donlismdislerdir. Oysa, Cin’deki
degisimin tird, uzun siren bir istikrarsizlik

Antik Cin’de zenginligin ana kaynagi olarak toprak,
Yunan’da ise ticaret sahnededir.
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déneminden sonra daha gli¢li bir merkezi
mutlakiyete dayali bir cat altinda birlesen
kiicuk kralliklarin, daha gigll bir impara-
torluk yapisina dontigsmesi bigiminde ol-
mustur.

Ortak payda biciminde nitelendirilebile-
cek bir boyut ise, felsefe olgusunda so6z
konusudur. Clnkd, her iki uygarlik da, in-
sanlik tarihinde 6zglin felsefe olusturanlar
arasinda yer almaktadir. Yaygin olarak dile
getirilen hakim goris, ilk olarak sadece
Yunanlilarin felsefeyi baslathgini soylese
de, Cin uygarliginda bu gelenegin Yunan,
Hint ve Misir'dakilerden daha farkh bir
konumda oldugu ve Yunandakinden dnce
dogdugu gorilebilmektedir. Bununla bir-
likte, dinsel bir tapinma ve 6te diinya ol-
gulari olmaksizin, evren ve doga ile bitiin-
lesmeye dayali felsefe okullari ve akimlari
dogurmus olan antik Cin uygarligi ile ¢cok-
tanrili bir dinsel gelenekle felsefeyi bas-
latip gelistiren Yunan uygarliginin felsefi
gelisiminin ayni olmadigi da soylenebil-
mektedir. Bunun nedenleri olarak, siyasal
ve ekonomik yapilar ile dinsel-ahlaki gele-
neklerin farkhhgi ileri stirtilebilmektedir.

insan ve Egitim

Anlayislari Agisindan

Yukarida genel hatlariyla sunulmus olan
sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltlirel yapi-
lardan dogan Konflicyls ve Sokrates’in
insan varligina ve egitime iliskin yakla-
simlarinda da, hem paralellikler hem de
farklihklar bulunmaktadir. Her iki bilge
icin gecerli olan ve dncelikle goze ¢arpan
nokta, bireyin 0grenmesi ve gelismesi
icin dinsel bir dayanaktan veya tanrisal
bir emirden yola ¢ikmamis ve bilgiyi ak-
tarmak amaciyla sadece seckin siniflara
yonelmemis olmalaridir.
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Bilindigi gibi, hem ilkcag hem de ortacag
kosullarinda egitim veya o6gretim faali-
yetlerinde agirlikli bir konuma sahip olan
dinsel dislince (tapinaklar, kiliseler,...vb.),
ginimiiz yetiskin egitiminin temellerinin
atildigr 16. ve 17. yizyillara kadar agirli-
gin1 korumustur. Oysa hem Sokrates hem
de Konfligyls, pesinde olduklari erdemli
insan profilini, goksel bir emrin geregi ve
belli siniflara 6zgl bir miicevher gibi gor-
memis; bu profili iyilik, mutluluk ve top-
lumsal-evrensel sistemle bitiinlesme gibi
hedeflerin araci olarak nitelendirmistir.
Her iki bilge Ogreticinin de ortak hedefi,
iyi ve mikemmel bir insan profilini yakala-
yabilmektir. Bu amag ugruna gereken bil-
gilerin “68retme” ve “68renme” ile, yani
bir 6grenme siireciyle elde edilebilecegi-
ni ifade etmislerdir. Konfligyls'lin ideali
olan insan profiline baktigimizda Yi, Jen
ve Jun-Zi kavramlari 6ne ¢ikmaktadir. Bir
insan profili olarak Jun-Zi, insan sevgisine
ve adalete 6nem veren, bencillik yapma-
yan ve hem kendisini hem de gevresindeki
insanlari gelistirerek mutlu olabilen bire-
yi anlatir. Sokrates’in erdem taniminda
da benzer degerler s6z konudur. Bilindigi
gibi Sokrates, kendinden onceki felsefe
geleneginin aksine, evrenin bilesenleri-
ne ve dogal dongilere degil, insan ogesi
Uzerine, ozellikle ahlak ve erdem lizerine
felsefe yapmistir. Fakat, Konfilgyis'den
farkli olarak, (mutlulugu, bilgi ve erdem ile
yakalayacak olan insanin), bireyin dnceki
yasamlarindan elde edilen bilginin hatir-
lanmasi veya uygun yontemlerle hatirlatil-
masi gerektigini savunmustur.

insanlarla yiiz yiize her ortamda konusma-
yi tercih eden Sokrates, kendine 6zgli yon-
temiyle, ¢ogunlukla onlari sinayarak ve
Olcerek bilgilendirmeye calismistir. Kon-
fligyls ise, kendinden 6nceki dénemlerde
hakim olan erdemli ve huzurlu glinlerin

yeniden kurulabilmesi icin, Jun-Zi profi-
linin yayginlasmasini ve boylece aileden
baslayip devlet yonetimine kadar uzanan
bir birlikte 6grenme ve gelisme siirecinin
kurulmasini 6ngoériiyordu. Bu anlayis, gi-
nimiz yetiskinler egitimi felsefesindeki
yasam boyu 6grenme boyutunu hatirlat-
maktadir. Diger yandan, ebeveynlere say-
gl, devlete sadakat ve toplumsal statiilerin
geregini yerine getirme gibi temel deger-
leri iceren Konfiigylsclu felsefenin muha-
fazakar ve toplumsal kurumlari yasatmaya
onem veren bireyler yetistirmeyi savun-
dugu da soylenebilmektedir.

al

Omriiniin bityiik bolimiini
Atina’da gecirmis olan Sok-
rates’e kiyasla, Konfucyus,
ulkesinde seyahat ederek
toplumu ve yoneticileri etKi-
lemeye calismustir.

)

Genel olarak bakildiginda, her iki bilgenin
yasadigi donemlerde, Ulkelerinin ve yasa-
diklari sehirlerin huzursuzluk ve istikrar-
sizhk kosullari altinda oldugu goériilmekte-
dir. Bu etkenin, yasadiklari topluma iliskin
sorumluluklari oldugunun bilincinde olan
bu insanlarin hayat tarzlari ile 6gretmeye
ve 0grenmeye yonelmeyi tercih edisleri-
ni agiklayabildigi ileri surtlebilmektedir.
Buna ek olarak, her iki bilge de, aslinda
yeni bir bilgi getirmedigini (Sokrates bi-
reyin icinde zaten var olan bilgiyi aciga
cikartmaya calisirken, Konfligyls, eski
dénemlerin bilgeliklerini 6gretmeye ca-
balamistir) agik¢a dile getirmis ve kendi

konumunu bir tlr yardimcilik, yol goste-
ricilik veya aktaricilik gibi kavramlarla ta-
nimlamistir.

Yukarida belirtilmis olan farkliliklariyla,
Konfligyls, gunidmiiz hidmanist egitim
anlayisinin 6ncisi, Sokrates ise, liberal
egitim anlayisinin 6nclsi sayilabilmek-
tedir. Clink(, himanist anlayista bireyin
gelisimine ve c¢evresiyle bitlnleserek
O0grenebilmesine verilen degerin, Kon-
flgyls’ln egitim anlayisindan; liberal
anlayistaki ahlaksal boyut ve akilci bilgi-
lerin aktariminin gerekliligi gorisinin
ise Sokrates’in yaklagimindan etkilendigi
soylenebilmektedir.

Yontem ve

Aracglar Agisindan

Her iki bilgenin de, informal 6gretimi kul-
landigini sdyleyebilsek de, Konfligyls’ln,
Sokrates’e kiyasla daha sistemli ve disip-
linli sartlarla strdirilen okul ortamlarini
da kullandigi bilinmektedir. Hem Sokrates
hem de KonfligyUs, yliz ylize goériismeye
dayali Ogretme yontemini kullanmistir.
Her ikisi de kendilerine ulasan insanla-
ri dinlemekten kaginmamistir. Konfig-
yls’in, kendisine gelmeden dnce arinmis
olanlara (koti 6zelliklerden ve huylardan)
bir seyler 6gretmeyi tercih ettigi ve kendi-
sinin onlara yardim edebilmesi igin 6gren-
cilerinin kisisel olarak ¢aba gostermesini
istedigi bilinmektedir.

Her iki bilge de, yasadiklari donemin ko-
sullari ile gevrelerindeki insanlarin nite-
liklerinin dogal bir sonucu olarak (kitlesel
veya buyik gruplardan olusan bir 6grenci
varligl s6z konusu degildir), bireylerin 6z-
gin kosullarina gore 6gretim yontemleri
ve planlar uygulamak durumunda kal-
mislardir. Dolayisiyla, glinimiz yetiskin
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egitimi anlayisindaki amag ve sorun odakh
ogrenmenin gereklerini gerceklestirebil-
dikleri soylenebilmektedir.

Her ikisi de, ylz ylze goriserek, karsilik-
Il soru-cevap yontemi ile bilgi aktarimi
ve 6lcimU yapmistir. Yonteme eslik eden
aracglar agisindan, Konfligyls’iin daha yet-
kin oldugu gorilmektedir, ¢inki, duzenli
egitim verdigi donemlerde, belli temel
bilgilerin aktarimini saglayan kitaplari kul-
lanmis durumdadir. Ayrica, Sokrates, 68-
rencilerine uyguladigl soru-cevap yonte-
minde acik uglu sorulari ¢ok nadir olarak
kullanmisken, Konfligyls, 06grencilerine
yonelttigi acik uglu sorular araciligiyla bir-
birlerinin fikirlerini 6grenmelerini saglaya-
rak, diisinme becerilerini gelistirmelerine
olanak saglamistir. Dolayisiyla, Konflic-
yus’tan, fikir alisverisi saglayan soru tar-
zinin, yetiskin 6grenmesine daha uygun
goriindigi soylenebilmektedir.

Pedagojik anlayisa uygun araglar olarak
tanimlanabilen metaforlar (benzetimler)
ve siirler, hem Konflicylis hem de Sokrates
tarafindan yogun bicimde kullaniimistir.
Bu araclarin, konularin anlasilip kavran-
masini  kolaylastiracagindan hareketle,
Konfiigyls, ozellikle dogal gizellikleri ve
Cin tarihindeki efsaneleri anlatan siirleri
tercih etmistir. Sokrates ise, anlatmaya ¢a-
listig1 seyin aslinda ne kadar basit oldugunu
karsisindakine kanitlayabilmek igin giinliik
yasamin igerisinden &rnekler sunmustur.

(|

Diger yandan, Sokrates’in, kurdugu mes-
hur alegoriler (kinayeler) ve benzetimle-
riyle Konfligylisten ¢ok ileri diizeyde ol-
dugu da séylenebilmektedir.

Konfligyls'lin yetiskinlere donik oOgre-
tim uygulamasinda kullandigi Biyuk Bilgi
kitabini ele aldigimizda, yetismekte olan
genclere verilen 6nem ortaya ¢ikmakta-
dir. Kapsamindaki li¢ prensip ve sekiz yol,
ginimiz yiksekdogretim kurumlarinin
misyonuna paralel konulari ve islevleri
¢agristirmaktadir. Nitekim, hem bireysel
gelismeye 6nem veren hem de toplum-
cu bir anlayisla yurttaslik odevlerini ye-
rine getirebilen bireylerin yetistiriimesi
hedefini barindirmaktadir. Bu 6zellik, Cin
toplumun doga ve evren ile uyumlu yasa-
yabilme anlayisinin bir Griini olarak gori-
lebilmektedir.

Konfiigyls'e 6zgl bir diger bilesen, dilin ve
kavramlarin dogru kullanilmasi olmustur,
¢linki, Cin felsefe geleneginde, adlara at-
fedilen 6zel konum hep yerini korumustur.

Yanilgilarin ve yanlis bilgilerin ayiklanarak
dogru olana ulasiimasini hedefleyen Sok-
ratik yontemde, belli bir bilgiye yonlendi-
recek olan elestirel bir sorgulama s6z ko-
nusudur. Ozellikle, ydnlendirici ve &nceden
hedeflenmis olan belli fikirleri dogurtucu
bir tir ebelik rollinii yiklenmis olan Sok-
rates’in (veya bu roll yiklenmis olan her-
hangi bir 6gretici), bu etkin roli nedeniyle
cocuklarin 6grenmesine yakin bir durus

Okuma-yazma, miizik ve bedensel gelisim (sportif) etkinlikleri, antik do-
nemin Yunan ve Cin uygarliklarindaki geleneksel egitim etkinlikleridir.
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sergiledigi savunulabilmektedir. Clinkd, 6g-
retici/6gretmen sorulari soran taraf olup,
Ogrenenlerin roli ise cevap verme edilgen-
ligiyle sinirli kalmaktadir. Konfiigyls'te de
soru-cevap yontemi hakimdir, fakat, soru-
lar 6grenciler tarafindan sorulmakta ve ya-
nitlari veren 6gretici, 6grencilerin ihtiyac-
larina ve niteligine uygun icerikte cevaplar
vermek durumundadir. Soru-cevap ikilisine
dayali bu uygulamalarin, ders anlatma yon-
teminden daha fazla etkili olduguna iligkin
bircok arastirma bulgusu mevcut olup, 6g-
renenlerin muhakeme becerisini de gelis-
tirmeyi sagladigi bilinmektedir.

Son olarak, farkl karakterlere, farkli dene-
yimlere, becerilere ve bilgi diizeyine sahip
yetiskin insanlarla muhatap olduklar an-
lasilan Konfligyls ve Sokrates, birebir go-
risme yontemi agirlikh olmak Uzere, bazi
ozgin farkhliklar sergilemisse de, benzer
araglar (siir, mazik, efsaneler, ...vb) da kul-
lanmislardir. Fakat, Konflicylis'in yontem
ve araglarinin, giinimuiz yetiskin 6gren-
mesine iliskin ilkelerin cogunu (6zyonelim,
benlik algisi, yasam boyu 6grenme ve plan-
li-dlizenli siregler) karsilayabilmesinden
hareketle, pedagojik yaklasima kiyasla,
(cocuklarin 6grenmesinin otesine gecerek)
yetiskin 6grenmesi ve egitimi anlayisina
daha paralel bilesenler igerdigi savunula-
bilmektedir. Ayrica, soru-cevap ekseninde
yurutilen 6gretme siirecinin zenginlestiril-
mesi konusunda Konfiigyilis’lin daha basa-
rili oldugu gorilebilmektedir (6rnegin in-
san profillerinin tartisilmasi, 6zIU sozlerin
yorumlanmasi,...vb.). Bunlarin nedenleri
arasinda, Cin ve Yunan toplumunun fark-
Il 6zelikler tasiyan ahlaki ve dinsel-tinsel
kaltar bilesenleri 6ne sirilebilmektedir.
Cin toplumunda, Yunan uygarhiginin olusu-
mundan 6nce yerlesmis olan Tao anlayisi
ile felsefe geleneginin getirdigi, yetiskin
insanlarin uyum ve sevgi igerisinde yasa-

masina odaklanmis ve evrensel yasama
deger veren bir ahlak anlayisi ve bu anla-
yisin nesillere aktarilmasina 6zen gosteren
bir egitim gelenegi s6z konusudur.

Sokrates’in uygarhginin merkezi olan Ati-
na’daki toplumda ise, daha 6nceden doga
filozoflari olarak anilan oncilerin baslatti-
81 bir evren ve doga eksenli felsefe gelene-
ginin hakim oldugu gortlmektedir. Henliz
ahlak, toplumsal degerler ve erdem (zeri-
ne tartisma ve kural koyma gelenegi olus-
turmamis bir toplumda, Sokrates’in orta-
ya ¢ikarak bunu anlatmaya ve 6gretmeye
¢alismasinin kolay bir girisim olarak gori-
lemeyecegi anlasilmaktadir. Dolayisiyla,
boyle bir slirecteki baslatici ve gelistirici
roll oynayan bir kisinin kurguladigi bir 68-
retim sisteminde, daha etkin ve merkezde
olan bir yonlendiriciye ve daha basit arag-
lara ihtiyag duyulmasinin dogal oldugu ile-
ri sirulebilecektir.

Egitim Konulari Agisindan

Konfligyls ve Sokrates’in, 6grencilerine ve
onlar nezdinde toplumlarina neleri 6gret-
mek istedigine bakildiginda, kendi toplum-
larindaki kiltirel sistemin olusturdugu ko-
nular ve etkinlikler karsimiza ¢ikmaktadir.
Ortak noktalar olarak, antik doneme 6zgii
teknolojiyi ve diistince tarzini yansitan kiil-
tirel 6geler bulunmaktadir. Okuma-yazma,
miizik ve bedensel gelisim (sportif) etkin-
likleri, antik donemin Yunan ve Cin uygar-
liklarindaki geleneksel egitim etkinlikleridir.
Ornegin, Konfiigyls, biyik énem verdigi
Klasikler’in yeniden diizenlenmesi ve her-
kes tarafindan 6grenilmesi icin 6zel ¢aba
sarf etmistir. KonfligyUs, bunun araciligiyla,
Cin toplumundaki sorunlarin ¢ozilecegini
ve kendinden 6nceki dénemlerde var olan
bilgeligin ve adil ydnetim sisteminin yeni-
den kurulabilecegini savunmustur.
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Her iki bilge de, Ulkelerindeki siyasal siste-
min mikemmellikten uzak olduguna vurgu
yaparak elestiriler getirmis ve daha iyi bir
devlet yonetiminin nasil olusturulabilecegi
konusuna egilmislerdir. Konfiigyls, diz-
glin yonetim ilkelerine ek olarak, 6zellikle
edep ve gorgl kurallarina da agirlik vere-
rek, dogru davranislarin ve milkemmelles-
menin bunlar sayesinde basarilabilecegini
anlatmaya ¢alismistir. Yunanhlarda ve Sok-
rates’in goruslerinde ise, bireylerin davra-
niglari, kisisel gelisimin ve 6zel yasamin bir
parcasi olarak gorilip, toplumsal boyutta
onemli bir konum atfedilmemistir. Bu fark-
lihgin altindaki neden olarak, Cin toplumu-
nun Tao felsefesiyle yasathgl doga ve insan
sevgisinden kaynaklanan bir zarafet anlayi-
st oldugu ileri strilebilmektedir.

Yetiskin egitimi ve 6grenmesi boyutlarin-
dan bakildiginda, sorun ve ihtiya¢ odakli-
lik, benlik algisi ve irade, yasantilar ve ya-
sam boyu 6grenme gibi konulari dogrudan
kapsamasi beklenmese de, Konfligyts’ln,
kisisel gelisim ve gevreyle birlikte 6gren-
me ve 6gretme yaklasimi ile isimlerin is-
lahi gibi konularda, yetiskinligin dogasina
ve ginlik toplumsal gereksinimlere do6-
nik noktalara daha ayrintili olarak egildigi
gorilmektedir. Birey ve aile boyutlarindan
yola ¢ikip, asamalar halinde ilerleyerek
miikemmel bir toplumu kurabilmenin yol-
larini tanimlayan Konfligyls’'iin hiimanist,
toplumculuk ve liderlik nitelikleri 6ne ¢ik-
maktadir. Bu niteliklerinin, ders konulari-
nin icerigine ve ders isleyis anlayisina da
yansidigi soylenebilmektedir. Genel olarak
Ozetlenecek oldugunda, erdemli olabil-
mek icin gereken bilgelige ulasabilmenin,
o6grenmeye dayall oldugunu bilen Konfig-
yls ve Sokrates’in, 6gretecekleri konular-
da bunu saglayacak olan alanlar agisindan
da benzerlikler sergiledigi, dolayisiyla, an-
tik donemin iki yiksek uygarliginin felsefe
ve egitim boyutlarinda birbirlerinden pek
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uzak olmadigl séylenebilmektedir. Dogal
olarak, farkliliklarin nedenleri, yukarida
sergilenmis olan toplum yapilarinin 6zel-
liklerinden kaynaklanmaktadir.

Filozoflarin aydinlatmadigi toplumu, sar-
latanlar aldatir.
Condorcet

Yukarida deginildigi gibi, hem Konfiigyis
hem de Sokrates’in egitim felsefesi, er-
dem ve kisisel gelisim lzerine kurulmus-
tur. Bu nedenle, diger farkh konularin ya-
pisi icerisinde de, bu ana gorisun izlerini
bulmak mimkiin olmaktadir. Bu yoniyle,
aslinda her iki bilgenin gozlemleriyle sap-
tayip savunduklari gorislerin ve ilkelerin,
glnlimizin yetiskin egitimi gereksinimiy-
le cakismasi kaginilmaz olmaktadir. Clinkd,
yetiskin bireylerin yasam sartlari (degisen
teknoloji ve dislince sistemleriyle birlik-
te) degisiyor olsa da, insan dogasina iliskin
temel niteliklerin degismedigi gorilebil-
mektedir. Ornegin, insan hayatinda hem
¢ocukluk hem de yetiskinlik evrelerindeki
ogrenmenin gerekliligi ve 6nemi, erdemli
olmanin anlami ve bilginin toplumsal ha-
yattaki rolli gibi konular, antik donemden
bugiline uzanan bir fikirler akimi olustur-
maya devam etmektedir.

Yetiskin insanlara kendini tanimayi, 6gren-
meyi ve bilgi/bilgelik araciligiyla erdemli
olmay! 6gretmeye calisan Konfligyls ve
Sokrates’in  glinimizin ylksekogreti-
mine denk disen bir diizeyde 6gretim
gerceklestirmeye calistiklari da soylene-
bilmektedir (¢linkt, ikisinin de 6grenci-
lerinin blylk ¢ogunlugu yetiskin erkek-
ler olmustur). Dogal olarak, o dénemin
yetiskin insanlarinin 6grenme ihtiyaglari
ile ginimuz vyetiskinlerinin 6grenmeye
yonelme nedenleri timiyle ayni olama-
sa da (teknolojik, ekonomik, siyasal,...vb.
nedenlerle), 6grenme ve egitime iliskin
gereksinimin ve toplumsal yapida egitim

kurumunun tasidigi islevlerin degismedi-
gini soylemek olanakhdir. Buna ek olarak,
hem Konfligylis hem de Sokrates’in mes-
leki veya zanaat becerileri tGzerine bir egi-
tim kurgusu olusturmaya yonelmedikleri
gorilmektedir.

Ozellikle Konfiigylis’iin, yetiskinlerin 6g-
renmesine iliskin ilkeleri kapsayan Temel
Ogrenme ve Biiyiik Ogrenme/Bilgi kaynak-
larina dayanilarak, Ug¢ prensip ve sekiz yol
biciminde formiile edilmis olan disilince
ve eylem cergevesine dikkat ¢cekmek ge-
rekmektedir. Bu yapida, aile icerisinde ve
diger toplumsal ortamlarda etkin ve tret-
ken bicimde yasayabilen ve bunu yapar-
ken karsilikli olarak surdirilmesi gereken
0grenme-0gretme iliskilerini ylritebilen
bireylerin yetistirilmesi hedeflenmistir. Bu
siirecte, 6nce gengler icin Temel Ogrenme
ile bir tir yetiskinlige hazirlik anlayisi ve
sonra Biiyiik Ogrenme ile olgunluk asama-
lari s6z konusudur. Dolayisiyla, Konfiigyis-
cUlukteki egitim anlayisinda, insan hayati-
nin farkh evrelerine doniik bir 6grenme ve
o0gretme felsefesinin hakim oldugu agiktir.
Omiir boyu siiren bu tiir bir (toplumsal
cevreyle) birlikte 6grenme anlayisinin,
glinimiz yasamboyu 6grenme anlayisini
da asan bilesenler icerdigi de savunulabi-
lecektir. Buna karsilik, Sokrates’in meshur
yontemi icin ise, pedagojik yoni agir basan
bir tarz oldugu yoniinde degerlendirmeler
yapilmaktadir. Clinkli, Konfligylis’in, ¢ev-
resindeki insanlarla birlikte devamli ve di-
namik bir 6grenme yasantisi icinde kendini
ve bilgi dizeyini gelistiren bireylerine kar-
silik, Socrates’in, gizil ve duragan olarak ta-
nimlanabilecek bilgi hazinesini kesfedebil-
mesi icin gudilenmesi ve yonlendirilmesi
gereken insanlari s6z konusudur.

Bu konuda yapilmis arastirmalardan bi-
risi olan Tweed ve Lehman’in (2002) ¢a-
lismasinda da, Konfligylis’in 6grenme

yaklasiminin, 6grenenlere karsi daha say-
gideger ve dayanismaci bir yapida oldugu
yargisina ulasiimigtir.

Sonug olarak, giinimdziin yetiskin egitimi
ve Ogrenmesi anlayisindaki boyutlariyla
degerlendirildiginde, Cin uygarliginin fel-
sefe, egitim ve ahlak geleneginden kay-
naklandigi 6ne sirilebilecek nedenlerle,
egitim ve 6grenme siireglerine daha 6zen-
li ve islevsel bir konum yikledigi ve Kon-
flgyus’lin yukarida belirtilmis olan 6zgiin
yaklagimlari nedeniyle, glinimiiz yetiskin
egitimi ve G6grenmesi cercevesine daha
yakin degerleri ve yontemleri yansithgi
anlasiimaktadir.

Kaynaklar:

Komsu, Ufuk Cem.(2011) Konfiigyiis ve
Sokrates’in Egitim Felsefelerinin Yetis-
kin Egitimi Ag¢isindan Karsilastiriimasi,
Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim
Fakiiltesi Dergisi (KEFAD) Cilt 12, Sayi
4, Aralik 2011, Sayfa 25-54

Arslan, Ahmet. (2008). ilk¢ag Felsefe
Tarihi, istanbul: istanbul Bilgi Universi-
tesi Yayinlari, 2. Baski.

Aster, von Ernst. (1999). ilk¢ag ve Orta-
cad Felsefe Tarihi, (Cev: V. Okur) istan-
bul: im Yayinlari.

Bili, Mehmet. (2009). Yetiskin Egiti-
minin Tarihsel Gelisimi, Yetiskin Egiti-
mi-Derleyenler: AYildiz, M. Uysal, Is-
tanbul: Kalkedon Yayinlari

Gli¢, Ahmet. (2001). Konfiicyiis ve Kon-
fiigyiisciiliik, Uludag Universitesi llahiyat
Fakiiltesi Dergisi, 2001, Cilt 10(2), 43-65.
Okgabol, Rifat. (1996). Halk Egitimi (Ye-
tiskin EGitimi), Istanbul: Der Yayinlari.
T.D.V. islam Ansiklopedisi, 2009, 37. Cilt.
Yildirrm, Omer (Sosyolog)

41| Neside g



Mustafa AYATA

Islam, Egitim, Bilim
ALIYA IZZETBEGOVIC

liya Izzetbegovi¢ kendisine

takilan “Bilge Kral” ismini

hak edecek bir hayat yasamis
blylik bir dislinir ve énemli bir devlet
adamidir. Her ne kadar kendisine dair an-
latilanlar Bosna Bagimsizlik Savasi déne-
mine yogunlassa da o, duslintr kimligi ile
blyiik bir miicadelenin iginden gelmekte-
dir. Tarihte pek az kisinin basarabildigi bir
seyi gerceklestirmis; dlislinir ve siyasetgi
kimligini ¢cok siki bir sekilde 6rtlstirms-
tur. Diustnceleri ile dile getirmis oldugu
olgunlugu ayni sekilde ahlaki bunalimlarla
malul i¢ ve dis siyasette de gostermis ve
dismanlarinin dahi saygl duydugu buyuk
bir devlet adami olarak tarihe ge¢cmistir.

Bilge Krali belki de en glizel yine kendi ifa-
deleriyle anlatabiliriz. iste bu yiizden onun
1997 yilinda bir egitim konferansinda yap-
mis oldugu konusmayi sizlere oldugu gibi
aktarmak istedik.

(iko) Egitim, Bilim ve

Kiiltiir Toplantisi
(Riyad, 6 Aralik 1997)

Yillardir bir seyler yazmaya hig¢ firsatim
olmadi ama bugiin burada son derece
onemli iki meselemiz olan egitim ve or-
tak Islam kiltiiri ve medeniyetiyle ilgili
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dusincelerimi sizlere agiklamaya ¢alisaca-
gim. Son iki ylzyil boyunca pek cok 6nem-
li MUsliman yazar ve reformcu bu mese-
lelerle ilgili yazilar yazmistr.

Hepinizin bildigi Gzere, bu yazarlarin hig-
biri ne egitimin ne de islam medeniyetinin
icinde bulundugu durumdan memnundur.
Hepsi de islam’in bu kadar dnem verdigi,
actk emirlerle gereklerinin yerine getiril-
mesini buyurdugu egitim konusunda o
glniin Mduslimanlarinin neden gevsek
davrandigini anlamaya calismistir. islam’in
verdigi emri yeniden hatirlayalim:

“Bak...”. Bu emir Kur’an’in degisik yerle-
rinde farkh bicimlerde surekli karsimiza ¢i-
kar (3/164, 6/95-99, 21/33, 22/45-46 vd.),
Kutsal Kitab’in bazi yerlerinde ise en bariz
haliyle soyle ifade edilir:

“Peki bakmazlar mi yagmur yiikli bulut-
lara, nasil yaratilmis onlar?

Ve goge, nasil yiikseltilmis? Ve daglara,
nasil saglamca dikilmis? Ve topraga, nasil
yayilmig?” (88/17-20),

“Topraga ektiginiz tohumu hig diisiindii-
niizmu? ( ...)

Hig igtiginiz suyu disiindiiniiz mii? ( ... )

Hi¢ tutusturdugunuz atesi diisiindiiniiz
mii?” (56/63-71).

Bakmak bilime atilan ilk gercek adimdir.
Nitekim “Yarinin Medeniyeti” adli eserin-
de Jean Fourastie soyle yazar: “Tabiat,
toplumu, insanlari seyretmek Bati'daki ¢o-
cuklarin temel egitiminin ilk basamagidir.
(...) Dis diinyaya duyulan bu ilgi, disindaki
diinyadan igindeki diinyaya dénen Brah-
man filozofunun yaptiginin tam tersidir.”
islam Diinyasi “seyretme”yi neden birak-
mistir, bunun sonuglari nedir?

Bazi Misliman toplumlar icinde okumasi
yazmasi olmayan, mutsuz, haksizliga ugra-
mis biyulk bir nifus yer almaktadir.

UNESCO’nun 1995 yilinda Okuma-yazma
bilmeyenlerle ilgili hazirladigl rapordan
bazi ylzdeler okumak istiyorum size.

Musliman ulkelerdeki ylizdeler soyle:

(Bu ulkelerin isimlerini burada sdyleme-
sem de olur): Nufusun %38’i, 24’u, 48'i,
56’s1, 54’0, 33’0, 56's1, 28’i, 21i, 18'i, 21'i,
hatta %68’i okuma-yazma bilmiyor. Or-
talama %40, ama bu, kadinlar arasinda
%60a ¢ikiyor. Avrupa 19. yuzyilin ikinci ya-
risinda bu durumdaydi, bu demek oluyor
ki, gecikmisligimiz su an bizim i¢in blyuk

bir tehlike ve aciliyet arz ediyor. Bati diin-
yaslyla yapilabilecek diger karsilastirma-
larda da biz geri kaliyoruz, bu durum en-
dise vericidir.

islam tilkelerindeki ortalama égrenci sayisi
100.000 kisiye karsilk 1.000 kisi iken bu sayi
Bati'da 3.500’e ¢ikmaktadir, yani Bati’ da
islam Diinyasinda olanin ii¢ katindan fazla
dgrenci vardr. islam Diinyasinda ortalama
gazete sayisi her 1.000 kisi igin 40 iken, Ba-
t'da 300'den fazladur. islam Diinyasinda her
1.000 kisiden 100’Unn televizyonu varken
Bati llkelerinde bu say1 500' dir.

Egitim icin gayrisafi milli gelirden kamuya
ayrilan pay islam ilkelerinde de Bati'da da
hemen hemen aynidir, bu oran yaklasik
%5.5’e denk gelmektedir. Ancak aradaki
benzerlik goérece bir iliskidir. islam Diin-
yasina gelindiginde bu konuda alinan net
sonuclar azalmaktadir, ¢iinkii cogu islam
Ulkesinin milli geliri cok dusdktar.

Egitim, islam kiiltiir ve medeniyetinin ye-
niden yapilanmasi gibi meseleler bu yiiz-
yilda pek cok islam (ilkesinde gerceklesmis
olan bagimsizlagsma siirecleriyle dogrudan
ilgilidir. Kolelikle egitimlilik oranlari birbi-
rine terstir. Kblelige karsli savasmanin en
etkili yolu okullardir. Oyleyse ne yapilmali-
dir? Egitime ayirdigimiz fonu hi¢ gecikme-
den artirmamiz gerekmektedir.

En son elime John Esposito tarafindan ya-
zilmis olan “/slam ve Demokrasi” adinda
bir kitap gecti. Yazar yiizyilin sonunda Is-
lam (lkelerinin iki 6nemli siiregten gecti-
gini belirtiyor. Bunlar islam’a déniis ve de-
mokrasiye gegis stregleridir. Akli basinda
tim Misliimanlara disen gorev bu iki su-
reci en iyi sekilde uyumlu hale getirmek-
tir. Bu teknoloji devrimi ¢aginda bitlin
Ozglr Misliman toplumlar okur-yazarlik
sorununu ¢6zmeyi c¢ok kolay basarabilir-
ler. Mesele siyasi iradesini ve kararlihgini
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gosterme meselesidir, tabii ardindan da
orgutlenme gelir ki, bunun bizim zayif ta-
rafimiz oldugunu séylemek gerekir.

Uglincii Dalga diye adlandirilan ve diinya-
nin gelismis bolgelerine ¢oktan yayilmis
olan teknoloji pek ¢ok avantajla birlikte
pek cok tehlikeyi de beraberinde getir-
mektedir. Hepimizin ¢ok iyi bildigi, biraz
korkuyla karisik bir rahatsizlik hissi vardir ki
bu, teknolojik ilerleme denilen seyin Tanri
inancina dayanmayisindan ileri gelir. Ama
ayni zamanda, “Rabb’inizin rizasi igin 6g-
renin, okuyun, arastirin” esasina dayali bu
islami egitim kavrami énemli bir zorlukla
karsi karsiyadir. Buglin bununla ilgili olarak
da birkag sey sdylemek istiyorum.

Uzun yillar 6nce yayinlanmis bir kitabimda
birbiriyle i¢ ice gegmis olan kiiltiirle mede-
niyet arasinda bir ayrim yapilmasi gerekti-
gini 6ne slrmustiim. Benden dnceki pek
cok degerli yazar tarafindan buna benzer
gorisler sunulmustur. Kiltir ve medeni-
yet birbirinden ayri iki dinyayl yansitir.
Kaltdran tastyicisi bir birey olarak insanin
kendisiyken medeniyetin taslyicisi toplum-
dur. Kiltarin amaci kisinin kendi sinirlarini
asarak kendisi Gistlinde daha fazla gii¢ ka-
zanmasiyken, medeniyetin amaci bilimin
tabiat Ustlinde glic kazanmasidir. Kiltlr
kisinin kendi i¢ dlinyasina dénmesiyken,
medeniyet dis diinyaya donmesidir, vs.

Buglinlerde bu meselelere kafa yordugum
zaman Kur’an’in ilk vahyedilen ayetlerinin
yukarida bahsettigim her iki anlam boyu-
tunu, her iki iliski bicimini, her iki eylemi
kapsadigini hatiriyorum kaginilmaz ola-
rak. ilk indirilen “ikra” [Kur’an-1 Kerim,
96: 1] soziinde gliclii bir ¢agri, kisinin dis
diinyayi kesfetmesine yapilmis bir vurgu
vardir, ama dis dinyanin kesfedilmesi
sadece toplanan bilgilerin Ust Uste yigil-
masl! degildir; burada dis diinyaya kayitsiz
kalan bir bakis yoktur, bunun icinde irade,
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istek ve gaba vardir; iste bu kelimenin tam
anlamiyla dindarca bir tavirdir. Clinki ayet
su sekilde devam etmektedir: “Rabb’inin
adiyla oku.” Oyleyse dgrenme soylu bir
tefekkiirdlr, Allah’in diinyadaki isaretle-
rini okumaya calismaktr. islam kiltari-
nin hem gecmisteki hem de gelecekteki
ozelligi budur. Bizim baktigimiz diinya salt
tabiat degil, Allah tarafindan yaratilmis bir
sanat eseridir. Ozellikle islam Dinyasinin
uglarindaki islam kiiltiiriine yapilan bun-
ca saldiriya, bilimselL, teknik ve teknolojik
medeniyetimizin durgunluguna ragmen
bu bakis aslinda hi¢ kaybedilmemistir. in-
sanlarimizin kendi kiltirlerinin kaynagina
geri donmesi icin hafif bir 6zgurlik nefesi
yetecektir. Bunlar bizim farkinda olmamiz
gereken degerlerdir. Bati'da gérdigiimiz,
Bat'nin kendisinin de farkinda oldugu,
medeniyetlerin blylmesiyle ortaya ¢ikan
yan etkilerden kagcinmamiz i¢in bu deger-
lere ihtiyacimiz vardir. Burada karsimiza
kaginlmaz olarak islam medeniyetiyle
Bati medeniyeti arasindaki iliski ¢ikmak-
tadir. Bu konuda pek ¢ok calisma yapil-
mis, pek ¢ok kitap yazilmistir. Bu mesele
Ustinde en ¢ok kafa yormus yazarlardan
biri de hem islam Diinyasini hem de Bati
dinyasini tecriibe etmis olan Muhammed
Esed‘dir. Makalelerini topladigi Unli eseri
“Yollarin Ayrilis Noktasinda islam”da Bati
ruhunu soyle tarif etmektedir: “Glinimiz
Bati medeniyetinin goziinde insanin eko-
nomik, toplumsal ve ulusal ihtiyaglarindan
baska hicbir sey icin ugrasmasi gerekli de-
gildir. Bu medeniyetin asli degeri manevi
bir deger degil, kendi rahatidir. Bunun te-
melinde, hayat felsefesiyse gliciini kendisi-
ne ulasmak icin irade giiclinden alan bir ha-
yat felsefesi yatmaktadir. Bunlarin ikisi de
eski Roma medeniyetinden miras kalmistir.

Muhammed Esed Avrupa’ya ve Ameri-
ka’ya karsi belki fazla elestirel yaklasmak-
tadir, onun biraz fazla sert tespitlerine

Bir medeniyetin maddi varligini taklit etmeye calisirken, o
maddi varlgi dreten ruhtan etkilenmemek imkansizdir.

karsi ihtiyatli olmamiz gerekir. Ben sahsen
Bati’nin yalnizca kiigik bir katmaninin bo-
zulup dejenere oldugunu dusindyorum.
Geri kalan halkin bilyik ¢ogunlugu ise
okuyup yazan, ailesi icin calisip yasayan
insanlardir. Bati gliglidir, bozulmus bir
toplumun gli¢li olmasi beklenemez.

Cagdas Batili filozoflar bu medeniyetin
baskentlerini tarif ederken maneviyatin
terkedilmesinin ve bozulmasinin tehlike-
sine isaret etmektedir. Kitle kaltlrinin
artik manevi degerleri de seri iretime tabi
tutarak kendine has higbir 6zelligi olma-
yan adi kopyalar Urettigine dair ikna edici
gercekler 6ne siirmektedirler.

islam’la Bati-Avrupa medeniyetlerinin kiil-
tlrd arasindaki iliskiden bahsederken bu-
rada Miuslimanlarin asiri uglara gitmek-
ten kaginmalari gereken bir se¢cimle karsi
karsiya olduklarini belirtmemiz gerekir.
S6z konusu uglardan biri Batt medeniye-
tini tamamiyla reddetmek, digeriyse onu
kori korline takip etmektir. Bunlardan iki-
si de esit derecede tehlikelidir. Bati'yla is
birligi icinde olmazsak bizim zaafimiz daha
da artar. Bu medeniyeti her seyiyle kabul
edersek de kendi kimligimizi kaybeder,
kendimiz olmaktan ¢ikariz.

Kendimizi diinyadan soyutlayamayiz. Bu-
rada Peygamberimizin s6ziini hatirlamali,
“ilim Cin’de de olsa” almaliyiz. Bati mede-
niyeti baska baska dinlerden ve milletler-
den pek ¢ok bilim adaminin katkisiyla ortaya
¢tkmig uluslararasi bir Griindir. Bati'nin glici
ekonomisinden ya da askeri gliclinden ileri

gelmemektedir. Bu isin gorinen kismidir.
Avrupa’nin Bacon’dan bu yana sahibi oldu-
gu degismez glic kaynagi elestirel dislince-
dir, ki bu da onlara muhtemelen Araplardan
gecmistir. Bizim icin hayati 6nem tasiyan sey
iste bu elestirel disiincedir.

islam alimleri cocuklarin Bati kiltiriini
taklit etme hastaligina tutuldugu uyarisin-
da bulunuyor. Hatta Esed daha da ileri git-
mis, Bati’yi taklit etmenin tehlikesinin Ba-
t’'nin Mislimanlara kazandiracagr maddi
avantajlardan ¢ok daha buyik oldugunu
sdylemistir. Bir medeniyetin maddi varligi-
ni taklit etmeye calisirken, o maddi varligi
Ureten ruhtan etkilenmemek imkansizdir.
Hele ki Bati medeniyeti, benmerkezcidir,
kendi tarih anlayisini zorla kabul ettirmek
ister. islam’a karsi duyulan nefret de, hagli
savaslarinin bir tlrlG yok olmayan golgesi
altinda, bu benmerkezci ruhtan beslenir.
Bu ruhu 6zimseyen Miusliman geng ne-
sil bir asagilik kompleksine kapilmakta,
kendi kalttrtini reddetmektedir. Bugiin
Bati medeniyetiyle dogrudan temas igin-
de olmus Miusliman toplumlar igindeki
catismalara yakindan bakarsak bunlarin
hep Bati yanlisi yenilikgilerle muhafazakar
gelenekgiler arasinda yasandigini goriiriiz.

Buglin Avrupali zihinlerde dolasan iki
onemli fikirden bahsetmek, ardindan da
hepimizi bunlar Ustiinde dislinmeye da-
vet etmek istiyorum. Bunlardan ilki “Agik
Toplum ve Diismanlari” adh kitapta Karl
Popper tarafindan ortaya atilmis olan agik
toplum fikridir. Agik toplum bireyin 6zgir-
1Gga, kisisel gelisim, 6zglir diistince, siyasi
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kuruluslari elestirme hakki, fikirlerin 6z-
glirce paylasimi ve bunun gibi unsurlarin
toplamindan olusan bir temele dayanr.
Mauslimanlar neden bdyle bir seyin icinde
yer almasin ki? Ayrica Popper‘in fikirlerinde
hosgorl vurgulanir; Avrupa kitasi Ustiinde
yasayan Misliimanlara karsi da sikca goste-
rilen barbarca davranislarin karsisinda yer
alinmasi gerektigi belirtilir. ikinci olarak Al-
man filozofu Weizsacker tarafindan ortaya
atilmis olan “Yeni Avrupa Rénesansi”ndan
bahsetmek istiyorum. Yeni Avrupa Rone-
sansi ilk ronesanstan farkhdir, ¢linki Avru-
pa disindaki diinyaya ve kiltlrlere agiktir,
dolayisiyla, bu filozofa gére, islam kiltiiri
ve medeniyetine de agiktir. Bu oyuna gir-
memiz gerektigini distinidyorum. Kur’ an
bize “Hayirh iglerde yarigin” (Kur'an 5:48)
diye buyurmamis midir? Ama yarismak igin
once kendi kimlik bilincimizi gliclendirme-
miz gerekir. Bilingli Muslimanlar kendile-
rine ait degerleri unutmadan, vermeye de
almaya da hazirdirlar.

Bitirmeden 6nce bizim kendi Bosna tec-
ribemiz hakkinda da bir seyler sdylemek
istiyorum. Biz yuzyillar boyunca islam
kaltlrinin, son yizyllda da Bati-Avrupa
medeniyetinin bir par¢asi olduk. Pek ¢ok
kimse bizim en egitimli Misliman millet-
lerden biri oldugumuzu disinmektedir.
Bizim Bati-Avrupa medeniyetiyle karsilas-
mamiz dogrudandir, her glin yasanmakta-
dir ve kaginilmazdir. Son yiiz yildir, hatta
bundan biraz fazla bir siire, islami olma-
yan farkh rejimler altinda yasadik. islami
kaltlrimazin izleri sessizce yok olmasina
ragmen higbir zaman asimile olmadik. Di-
nimize, kiltirimize aidiyet duygumuzu
ayakta tuttuk. Bosna’daki bu son savas
boyunca 1000’den fazla cami, islam kilti-
riine ait 334 tane eser yok edildi. Pek ¢cok
okul, enstitli ve kutliphane tahrip oldu.
Bir Turk tarihgisi Bosna’daki kultir kiyi-
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mini, oranlarin farkhligini akilda tutmak
suretiyle, Mogollarin 13. ylizyilda Bagdat’i
yikmasina benzetmisti. Bundan su sonuca
varabiliriz: Saldirganlar bizim islami kiilti-
rimazin izlerini ve tarihi mirasimizi yok
etmek istedi. Ama sonug bunun tam tersi
oldu. Bosna’da tam bir dahi’ [uyanis] bas-
ladi, kdklerimize geri dondiik.

Size bu konuda pek ¢ok sevindirici veriden
bahsedebilirim, ama burada yalniz birini
anacagim. Bosna’nin kuzeybatisinda yer
alan ve islam’in Bat’'daki en u¢ noktasi
olan Bihag sehrinde ne kadar glicli bir
savunma vyapildigini siz de biliyorsunuz-
dur. Saraybosna ilahiyat Fakiltesi’'nden
bir 6grencimiz Biha¢ Medresesi lstline bir
mezuniyet tezi hazirladi. Daha 6nce bura-
da boyle bir medrese oldugundan haberi
bile yoktu. Bihag’taki bu medresenin izi
kalmamisti ¢linkdi. Dayton Anlagmasindan
sonra bu geng 6grenci arastirmasina bas-
ladi ve Bosna’ nin bu bdlgesindeki en eski
egitim kurumunun hatirasini yeniden can-
landirdi. Savas sirasinda bu sehirde yeni
bir medrese ac¢tik. Savas bizi durduramad..

Sunu soylemeye ¢alisiyorum, bizim gele-
cege karamsarlikla bakmaya ne hakkimiz
vardir, ne de bunun i¢in bir sebebimiz. Biz,
Bosna halki olarak bize yapilan saldirinin
Allah tarafindan bize yollanmis bir ceza
oldugunu disinlyoruz. Bosna’da glinah
isleniyordu, gaflet ve sapkinlik vardi, ama
ayni zamanda 6zglirlik icin blyilik bir mi-
cadele de verildi. Allah bize miicadelemi-
zin mikafatini ihsan etti. Biz inaniyoruz ki,
ancak glicli milletler buyik imtihanlarla
karsilasir. GUgli milletler de, ahlaki ilkele-
rine baglh olan, kendisi olarak kalmayi bi-
len, en zor sartlar altindayken bile kendini
diinyaya kapatmayan milletlerdir.

Kendi halkim ve islam Diinyasi icin de di-
legim budur.

Berkan TATAR

Ismail Gaspirali ve
Cedid Mektepleri

[ ]
smail Gaspirah  (1851-1914),
bugiin icin de dogru olan su de-
gerlendirmeyi  belirtmektedir:

“Kinm’dakiler dahil umum Rusya Miisli-
manlari milli bir uyanisa gegmedikleri tak-
dirde eriyip gitme tehlikesi” karsisindadir.
Gaspirali, ilkin Rus boyundurugu altinda-
ki Musliman Tark toplumlarinin cemaat
halinden bir millet haline donlismeleri
gerektigini ve islam dininin bu bakimdan
kuvvetli bir faktér oldugunu belirtmek-
teydi. Bu Misliiman halklarin ortak dili
Turkgedir. Bu Turk halklari birlikte hareket
etme imkani bulurlarsa Rusya’da ve diin-
yada buyuk bir glic olarak ortaya ¢ikabilir.
Bunun en gli¢li yolu modern bir egitim
sisteminin Tirkler arasinda yerlesmis ol-
masina baghdir.

Kirnmh biyik reformcu Tirklerin ¢agdas-
lasmasi, uyanmas! icin egitim reformu
istiyor ve bu hareketi “Dilde, fikirde, iste
birlik” sloganiyla 6zetliyordu.

Gaspirall, Kinm’da modern anlamda bir
okul agarak bu yolda faaliyete baslamistir.
Bu egitim devrimi zamanla Rusya idaresin-
deki butin Tirk halklarinda uygulanmaya
baslamis Gaspirali’nin vefat ettigi sene Ce-
did mekteplerinin sayisi 5000’e varmisti.

Gaspirali, 1881 yilinda yaptig1 arastirmada
Rusya Tirkleri'nde 16 bin kadar mahalle

mektebi, 214 medrese bulundugunu, bu
okullarda yarim milyon Tirk ¢ocugunun
5 yil okumalarina ragmen 5 satir Tirkce
okuyup yazamadiklarini gérmistii. Dola-
yisiyla toplumda en 6nemli dnceligimizin
okumak olmasi gerektigini vurgulamistir.

Usul-U cedid, oncelikle okuma yazma 6g-
retiminde bir yenilik idi. O zaman Arapca-
dan farkh dillerin de Arap harfleriyle 6g-
retilmeye baslanmasi bir sorun yaratmisti.
Yuzyillarca sadece Kuran okuma 6gretimi
icin kullanilan metod burada yetersiz kal-
maya baslamisti. Ayrica Arapc¢adan fark-
li dillerde yazi yazmanin da 6gretilmesi
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gerekiyordu. Baska bir deyisle okuma ki-
tabi olarak “Ali Haydar Kuran Elifbasi” tek
basina yeterli degildi.

Usul-ii cedid hareketi, geleneksel islami
egitim sisteminde bir reform ¢alismasi ola-
rak basladi ve daha sonra panislamist ve
panturkist bir karakter de tasimaya basla-
di. Clnk{ bu hareket Musliiman Tirklerin
Rusya siyasetinde daha aktif rol oynama-
sini istiyordu. Bunun igin okuma-yazma
yonteminden baslayarak 6gretimde yeni
dersler, yeni arag-geregler, yeni metod
ve tekniklerin kullanilmasini istiyorlardi.
Medreseden ayri okullar kurdular, bura-
daki okuma 6gretme yontemini degistirdi-
ler, okumanin yaninda Tiirk¢e yazmayi da
O0gretmeye basladilar. Bu arada medrese
derslerinin yanina fen bilimleri, matema-
tik, tarih, cografya gibi derslerle Tirkce ve
Rusca gibi dil dersleri koydular. Hareketin
siniflardaki 6grenci sayisinin, okulun agil-
ma ve kapanma zamanlarinin belirlenme-
si, programdaki derslere gore 6gretmen
yetistirilmesi, 6gretmenlerin sadaka degil
aylik almasi gibi yonleri de vardi. Okulla-
ra haritalar basta olmak Uzere birgok yeni
ders kitabi ve malzemesi soktuklari gibi,
gerek yayinevleri gerekse kitapgilar vasi-
tasiyla okurlarina da aydin bir diinya sun-
dular. Cedid hareketi’'nde en biiyik des-
tegi basin-yayin verdi; c¢linkii Arap¢adan
baska dillerle yayin yapma, okuma-yazma
-6gretme, Avrupa dillerinden terciimeler
yapma adeta bu bélgelerde bir Tiirk-islam
ronesansi ortaya cikardi.

Gaspirali uzun vyillar ¢ikardigl Terciiman
gazetesinde, bitin Tiirk halklarinin rahat-
likla anlayabilecegi istanbul Tiirkcesinin
basitlestirilmis bir seklini kullaniyordu.
Ortak bir ulusal dil olmadan hicbir sey ka-
zanilamayacagini biliyordu. Terciman ga-
zetesi, 1905 yilina kadar, yani heniiz Cedi-
dgi yayinlarin ¢cok yayilmadigi dénemlerde
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Turk-Tatar toplumunun yenilesmesine en
cok etki eden ¢alismalardan birisidir.

Cedidciler bu miicadeleyi yaparken de
oncelikle eski usult savunanlarla (usul-U
kadimciler, kadimciler) miicadele ettiler.
Eski usul okuma 6gretenlere “damla” veya
“mektebdar” denilirken, yeni usul oku-
ma-yazma Ogretenlere, Tirkiye'de oldugu
gibi, “muallim” deniliyordu. Goriinis ola-
rak da yeni okulun duvarlarinda haritalar,
bir kara tahta, 6gretmen masa ve sandal-
yesi, cocuklarin sirasi vardi; halka seklinde
yer minderlerine oturma yoktu.

ismail Bey 1884 basinda agtigl ve bizzat
kendisinin 6gretmenlik yaptigi okulda,
kendi hazirladigi “Hoca-yi Sibyan” adh ki-
tabi okutuyor; Kuran 6gretenlerin yaptig
gibi dnce harfleri, sonra heceleri daha son-
ra kelimeleri tanitan sistemi degil, Tlrkce
seslerle harflerin ses degerinden okuma-
ya geciyordu. On yil icinde Bahgesaray’da
bu okullardan yedi okul kurulmustu. Bu
arada yerel dillerle Rusga da Misliiman
okul programlarina girmis, kiz ¢ocuklari
icin de okullar acilmaya baslanmistir (Ka-
din haklarinin baslangicini kizlarin egiti-
minde gérmustiir). Gaspirali 1893’te Orta
Asya’ya giderek oralarda bu okullarin ku-
rulmasi igin propaganda yapmistir. Usul-U
cedid okullarinda calisacak 6gretmenle-
ri yetistirmek icin Bahgesaray’da kurslar
acar ve Tirk diinyasindan bu kurslara bir-
cok gencin katihmasini saglar.

ismail Gaspirali oldiigiinde Rusya, Tiir-
kive, Misir, Hindistan, Afganistan, iran,
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Terciiman Gazetesi

Turkistan, Kafkaslar ve Tataristanda ¢ok
iyi bilinen bir sahsiyet olmustu. 20.ylzyl
baslarinda tim Tirk dinyasini uyandirma
ve modernlestirme ¢abasini gosteren ne-
redeyse tek kisi idi. Adi genellikle gazetesi
Terciiman’la birlikte aniliyordu. Gaspirali;
Ermenilerle, Yunanlilarla, Bulgarlarla, Ya-
hudilerle ve Hindularla beraber yasayan
(ve bir ara bunlarin hepsine hilkmeden)
Muslimanlarin bu halklarin hepsinden
geri kaldigini, bunu degistirmenin yolu-
nun da egitimde ve kiltiirde yapilacak bir
reform ile mimkiin oldugunu séyltyordu.

Orta Asya’da yerel dillerle ¢ok etkili bir
misyonerlik faaliyetinde bulunan iI’mins-
kiy, bu hususta soyle diyordu: “Bahge-
saray’da Terciiman gazetesini ¢ikaran
Gasprinsky’nin amaglari sunlardir: 1. Rus
imparatorlugu Miisliimanlari arasinda,
islém kéklerinden ayrilmayarak Avrupa
tarzinda egitimi yaymak ve islém fikrini
Avrupa’nin bilimiyle birlestirmek; 2. Sayi-
siz sivede konusan Asya Miisliimanlarini,
mesela Alman birligi gibi, birlestirmek,
yakinlastirmak; 3. Matbuati zengin Os-
manlicayr Tiirk kavminden biitiin Miislii-
manlarin ortak dili yapmak. Simdi ne ola-
cak? Duyduguma gére Kazan’da Tatarca
gazetelerin, ayrica ders kitaplarinin sayisi
her yil artmakta. Kitaplarin icerigi Avrupa
tarzi, dili Osmanlica (Tiirk¢e). Bu Gasprins-
ky ve yanindakiler Tatarlara ¢caddas egitim
vermeyi amag edinirken, bunu Rusya’nin
glsterdigi hatti asacak sekilde kullana-
caklar. Bu sekilde Tatar aydinlari Rusya’da
Miisliiman kiiltiirtiniin merkezini kurmaya
calisiyorlar.”

ismail Bey, XX.yilizyll baslarindaki Tatar
rénesansinin mimari ve lokomotifi oldu.
Gaspirali sanki blyik bir nehirin yonini
degistirmis gibi, “gaflet ve taassup denizi-
ne batmis bir milletin fikrini baska bir ta-
rafa cevirmistir”

Muhammedcan Seralin, Gaspirali ve Ce-
did hareketinin basarilarini blylik mi-
nevverin 6lima Gzerine kaleme aldigi
bir yazisinda soyle ifade etmistir: “ Rusya
Mauslimanlari birbirinden habersiz, geri
kalmis, kimligini bilmeyen, diinyadan ve
bilimden nasibini almamis kiltlrstz bir
halkti. Bunlarin bir millet oldugunu anla-
tan, baska dinyadaki bilimin ve kiltirin
temellerinin bizim Misliiman atalarimiz
tarafindan atildigini ortaya koyan, on yil
okuyup dogru diirtist yazamayan halka
bir yilda yazabileceklerini 6greten, dil-
siz halk diinyada var olmaz deyip, halka
kendi dilinin kutsal oldugunu hatirlatan
merhum ismail Gaspirali idi.”

Kaynaklar:

Turgay UZUN, “ilk Tiirk Aydinlanma
Hareketi: Ceditcilik ve ismail Gaspiral’”

Prof.Dr.Mustafa Ergiin- Baris Ciftci,
Tiirk Diinyasinin ilk Ortak Egitim Refor-
mu:Usul-ii Cedid Hareketi, I.Uluslara-
rasi Tiirk Diinyasi Kiltiir Kurultayi, Ege
Universitesi Tiirk Diinyasi Arastirmalari
Enstitisi, 9-15 Nisan 2006, Cesme —
Izmir

Halil inalcik, Devlet-i ‘Aliyye Osman-
Il imparatorlugu Uzerine Arastirma-
lar-1V, Tiirkiye Is Bankasi Kiiltiir Yayin-
lari, Kasim 2016, istanbul
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Berkan TATAR

1869 Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi

1839 tarihli Tanzimat Fermani, Osmanli
Devleti'nde modernlesmenin gercek ma-
nada baslangicidir. Vatandaslik hukukun-
dan o6zel milkiyete kadar bircok alanda
aciklama getiren fermanda egitimle ilgili
bir hikiim bulunmamaktadir. Ancak giri-
silen reform hareketinin kalici olabilmesi
icin Tanzimat aydinlari, egitim alaninda
da ayrintili bir dizenleme getirecek kanun
gereksiniminin farkindaydi.

Bu yolda 1869'da Safvet Pasa’nin Maa-
rif Nazirligi sirasinda hazirladigr Maarif-i
UmUmiye Nizamnamesi ilan edilmis ve bu
nizamname devletin sonuna kadar bazi
degisikliklerle yurirlikte kalmistir.

Maarifi-i Umumiye

Nizamnamesi

Osmanli Devleti’'nde batiya yonelis ve bat
turd okullarin agilisi 1776 yilina kadar uza-
nirsa da batili anlamda, modern genel egi-
tim kurumlarinin olusturulmasinda 1869
Maarif-i Umumiye Nizamnamesi temel
teskil eder. Clinki s6z konusu nizamname
ile egitim ¢ok pargali yapidan kurtariimaya
¢alisiimis ve o tarihe kadar mistakil olarak
yapilan egitimdeki yenilik, hareketleri Ma-
arif-i Umumiye Nizamnamesi ile bitilin ve
planh olarak devam etmistir.
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Gerileme doneminde Maarif Umumiye
Nizamnamesi’'nden 6nce Osmanli Dev-
leti'nde egitim, sistem ve diizenden yok-
sundu ve bu alanda bir takim problemler
yasaniyordu.

Bu problemlere bir 6rnek vermek gere-
kirse; sibyan okullari 1slah edilmeden bu
okullarin devami olarak riistiye okullari
aciimistr.

Fakat bunlarda tam bir ortaokul kimligi
yoktu. Ustelik bu okullarin bagh oldugu
kurumlar bile farkliydi. ilki Evkaf Nezareti-
ne ikincisi Maarif Nezaretine bagliydi.

(

1869 Maarifi Umumiye
Nizamnamesi, egitimi bir
devlet meselesi olarak mii-
talaa eden, Tirk Egitim
tarihinde en Kapsamh dii-
zenleme ve 1slahat hareketi
olarak egitim tarihimizdeki
yerini almistir. »

Nizamname’'nin yayinlanmasindan iki yil
once, 22 Subat 1867'de Fransa’nin Os-
manli Hikiimeti'ne verdigi notada egitim
ile ilgili isteklere de yer verilmisti. Notada
yer alan egitim meseleleri icerisinde 6g-
retmen yetistirme meselesinin yani sira
Hristiyan okullarinin korunmasi, yenileri-
nin acilmasi, tlkedeki batin okullarin kar-
ma hale getirilmesi, herkesin yararlanabi-
lecegi kitliphaneler agilmasi vb. konular
vardi. Hazirlanan Maarif Nizamnamesi'nde
adi gegen olayin etkisi oldugu soylenir. Sa-
dullah Pasa’nin baskanligini yaptigi yedi
kisilik heyet Fransiz ihtilali’nden, o vakte
kadar Fransa’nin egitim alanindaki yap-
tiklarini ve yapmak istediklerini ayri ayri

al

incelemis, Ulkenin sartlarini da gbz énline
alarak bir nizamname hazirlamistir. Bu ne-
denle Nizamname’de bliyik 6l¢lide Fran-
siz tesirini gormek miumkinddr.

Maarif-i Umumiye Nizamnamesinin hazir-
lanmasinda bliyliik emegi gecen zat, tari-
himizde seckin bir yeri bulunan ve 1867-
1871 tarihleri arasinda Maarif Nazirlig
yapan Safvet Pasa’dir. Tanzimat donemi-
nin énemli Maarif Nazirlarindan, dogu ve
bati dillerine vakif olan Safvet Pasa, aslin-
da Resit Pasa’nin yonlendirmesiile bir dip-
lomat olarak yetismisti.

Nizamnamenin hazirlanmasina diger kat-
kida bulunanlar ise, Sura-yi Devlet Maa-
rif Dairesi Baskani Kemal Pasa, Sadullah
Pasa, Recaizade Mahmut Ekrem, Ebuziya
Tevfik, Mehmet Mansur, Dadyan Artin ve
Dragon Tzankoff gibi donemin énde gelen
aydinlari idi.

Maarif-i Umumiye Nizamnamesi 5 bo-
Iim ve 198 madde olarak hazirlanmis
ve egitimin hemen hemen her konusu
ile ilgilenmis bir kanun mahiyetinde idi.
Nizamname ilkokuldan Universiteye tim
o0gretim kademelerinde yapilacak egitim
ve Ogretimin Ozelliklerini; okutulacak
dersleri, kayit kabul islerini, kiz ve erkek
cocuklarin 6grenimlerini ne sekilde yapa-
caklarini idarecilerin, hizmetlilerin ve 68-
retmenlerin aylk Ucretleri gibi konulari
bir kurala baghyordu.

Gerileme doneminde Maarif Umumiye Nizamnamesi'nden 6nce Osmanl

Devleti'nde egitim, sistem ve diizenden yoksundu ve bu alanda bir takim

problemler yasaniyordu.

))
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Maarif Nizamnamesi, sibyan mekteplerinden Dardlfiinuna med-
rese digi egitimin butin kademeleri icin 6nemli bir girisimdir.

Bu Nizamname ile orgilin egitim, ilk, orta
ve yliksek seklinde derecelendirilmistir.
Bunlar Mekatib-i Sibyaniye, Mekatib-i
Riistiye, Mekatib-i idadi, Mekatib-i Sul-
taniye, Mekatib-i Aliye olmak Uzere bes
kisma ayrilmigh. Maarif Nizamname-
si, sitbyan mekteplerinden Darilfliinuna
medrese disi egitimin biitin kademeleri
icin 6nemli bir girisimdir. Yine bu nizam-
name yabanci okullar ve azinlik okullari
ile de ilgili yenilikler getirmis, s6z konusu
okullari devlet denetimi altina almistir.

Esasen 1869 Maarif-i Umumiye Nizamna-
mesi ile asagidaki yenilikler amacglaniyordu.

1. ilkégretimi zorunlu hale getiriyordu.
Cocugunu okula yollamayan ebeveyn ve
velilere ¢ defa ihtar edilecek, sonra mali
durumuna gore bes kurustan yiz kurusa
kadar para cezasi verilecekti.

2. Okullari muhtelif kisimlara ve derecele-
re ayiriyordu.

3. Bin evden fazla yerlesim yerlerinde ida-
di aciliyor, 500 ev bulunan kasabalarda
ristiye agilmasi hedefleniyordu. Sibyan
okullari ise her kéyde ve her mahallede
bulunacakti. Ayrica istanbul’da bir Dariil-
fliinun agilmasi tasarlaniyordu.

4. Egitim-0gretim isini bir diizene koyma-
ya calisiyordu.

5. Ogretmenlerin iyi yetismeleri ve itibar-
larinin artirilmasi icin gareler ariyordu.

6. Maarif Nezareti teskilatinda da yenilik-
ler getiriyor, vilayet maarif meclisleri teskil
ediyordu.
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7. Ogrencileri daha iyiye motive edecek
yeni kaide ve usuller getirmeye ¢alisiyordu.

8. Egitim-0gretim giderleri icin halkin da
maddi katkida bulunmasi icin tedbirler
aliyordu.

9. iImi faaliyetlerde bulunan kurum ve ku-
ruluslarin yayginlastiriilmasi amaglaniyordu.

10. Egitimin maddi yonu i¢in halkin yardimi
isteniyordu.

Yukarida maddeler halinde verdigimiz bil-
gilerden anlasilacagi Gzere 1869 Maarif-i
Umumiye Nizamnamesi egitimin hemen
hemen butlin yonleriyle ilgilenmekte,
daha 6nce var olan problemlere o giiniin
sartlarinda ¢6ziim Uretmeye calismaktay-
di. Ayrica egitimin temelini teskil eden 6g-
retmen yetistirilmesi meselesi de Nizam-
name’de yer alan konulardandi.

Kaynaklar:
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Mustafa AYATA

NURETTIN TOPCU’dan
Ogretmenlik Uzerine

urettin Topgu, Cumbhuriyet
dénemi Turk duslincesinin
en onemli sahsiyetlerinden

biridir. Egitim ile ilgili gorlslerini topladi-
g1 “Tarkiye’nin Maarif Davasl” adli eseri,
egitim ile ugrasan insanlarin mutlaka de-
gerlendirmesi gereken bir kitaptir. Topgu,
O6gretmenin bir toplum igin dnemini me-
deniyetlerin kurulmasi ve ¢cékmesinde et-
kisini asagidaki climlelerle ifade etmekte-
dir. “insanoglunu besikten mezara kadar
goturup teslim eden, diinyanin en biyik
sorumluluguna sahip insan 6gretmendir.
Devletler ve medeniyetler yapan ve yikan
da 6gretmenlerdir. Ogretmene deger ve-
rildigi, 6gretmenin el Gstliinde tutuldugu
iilkede insanlar mesut ve faziletlidir. Og-
retmenin algaltildigl mesleginin hor gorul-
digu milletler dismdistir... Medeniyetler
ogretmenlerle kuruldu. Cin diinyasinin
kuruculari hakimlerdir. Yunan medeni-
yeti, meydanlarda pazarlarda genglere
ogretmenlik yapan filozoflarin eseridir.
islam medreselerin catisi altinda kitalara
yayildi. Ronesans 6gretmenlerin ylksel-
tildigi devirdir” Ogretmenligin ne kadar
onemli oldugunu, 6gretmene deger veren
toplumlarin medeniyetlerin kuruculari ol-
duklarini bu sekilde ifade eden Topgu, bir
anlamda toplumun 6gretmenlere nigin
deger vermeleri gerektigini veciz 6rnek-
lerle ifade etmektedir.

Tarihimizin yikselis dénemlerindeki (is-
lam’in ilk donemleri, Selguklular, Osman-
lilar) 6gretmenlik anlayisindan 6rnekler
vererek, 6gretmenligin el Ustlinde tutul-
dugu dénemlere kadar biyilk basarilara
imza athgimizi belirten Topgu, “Tarihinde
o6gretmenligin algcaltilmasi, onun devlet
emrinde bir bende (kole, esir) haline ge-
tirilmesiyle baslar.” Diyerek Ogretmenin
(alimin) ideolojik devlet icin calisan bir
memur kategorisine indirilmesini elestir-
mistir. “XVII. y.y. dan sonra alimlerin birgo-
gu devlet siyasetinin telkiniyle fetvalarini
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“Ogretmen genclere bilmediklerini 6greten bir nakledici degildir. Bu
is kitabin isidir. Her sahada yalmiz bilinmeyeni bilmek ile eski devrin
skolastigi elde edilir.”

vermeye basladilar. Gaye hiikimdara
yaranmak, vasita ise ilim ve seriat oldu.
Zamanla medrese istiklalini kaybederek
tamamiyla devletin eline gecti. Devlet si-
yasetini gidenler bu mevkilere getirildi.
Topgu, bozulmayr 17. yy. dan sonra bas-
latmasinin sebebini Selguklu ve Osmanli
devletinin yikselisi donemindeki egitim
anlayisina dayandirsa da aslinda 6gret-
menin siyasi ¢ikarlar igin kullanilmasi, 6g-
retmenin degerinin kaybolmasi ¢ok daha
oncelere kadar gotirilebilir. Bu konuda
yapilan bir arastirma da yazar bunun se-
bebini soyle izah etmektedir. “11. Ylzyilda
yayilan septisizm dalgalarindan sonra en-
telektiel faaliyetler yikici birer mesguliyet
olarak kabul edildi.11. ve 12. Yazyillardaki
Hach seferleri, Misliman toplumda ken-
dine gliven duygusunu ortaya ¢ikardi.13.
ylzyilinin ortasinda Bagdat’in yagmalan-
masi ile de Mislimanlar, islam itikadi ha-
ri¢ sahip olduklari tim degerleri yitirmeye
basladilar. Ellerinde kalmis tek deger olan
bu “itikadi” her tirlu tehlikeden uzak tu-
tarak, ne pahasina olursa olsun korumak
gerekiyordu. Béylece islami diisiince;(im-
paratorluk kurma, sanat ¢alismalari, mi-
mari ve edebiyat gibi faaliyetler yardimci
diinyevi araglar olarak disarida birakilmak
suretiyle) korunmus bir alan olarak dik-
katlice kordon altina alindi. Onde gelen
din adamlari tarafindan insanlarin dikkati,
dini calismalari artirmaya ve tim yaratici,
entelektiel faaliyetlerden (cok tehlikeli
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ugraslar olduklari i¢in) kaginmaya cekildi.
GUnUmuz egitim anlayisinda yeni yeni dil-
lendirilmeye baslayan egitimin herkesce
kabul edilen taniminin sorgulamasinin ilk
temellerini Nurettin Topgu’ da goriyoruz.
Egitimin amacinin bireyin davranislarinda
kendi yasantisi yoluyla istendik davranis
degistirme sireci olarak tanimlanmasinin
ve buna bagl olarak yapilan uygulama-
larin, 6gretmeni asli islevinden uzaklas-
tirarak sadece verili bilgileri aktarmakla
gorevli memur kategorisine indirgedigini
tarihten verdigi 6rneklerle izah etmistir.

GUnlmiziin yasayan en onemli disin-
ce adamlarindan biri olarak kabul edilen
Edgar Morin egitimi; “Egitilenlere i¢inde
yasadigimiz gercgekligin karmasik yapisi-
nin farkina varmalarina yardimci olacak,
olabildigince acik bilgilerden olusan du-
sinme malzemesi verdikten sonra, onla-
ri kendi kendileriyle bas basa birakan bir
egitim yapma gereksinimi” (MORIN, 2003,
S.xu) olarak tanimlar. Bu durumda 6gret-
meni, aktarim islevinden daha énemli yi-
kiimluliikler beklemektedir. Ogretmenlik
mesleginin toplum tarafindan hak ettigi
yeri bulamamis olmasini, yizyillardir si-
regelen egitim ve 6gretimin tanimlama-
larindan ayri diisinemeyiz. Yine Topgu’ya
gore “Ogretmen genclere bilmediklerini
ogreten bir nakledici degildir. Bu is kitabin
isidir. Her sahada yalniz bilinmeyeni bil-
mek ile eski devrin skolastigi elde edilir.”
Bundan yillar 6nce séylenen bu sozlere

benzer sézleri, UNESCO’nun istegi tizerine
kaleme aldigi kitabinda MORIN, énemli
bir egitim eksikligi olarak belirtmektedir.
Onemli felsefecilerden lonna Kuguradi
MORIN’ i destekleyerek kitabin sunus kis-
minda gorislerini su sekilde belirtmekte-
dir; “Morin’in egitimde gordigu 6nemli
bir eksiklik, egitilenlerin, “bilme” nin ne
oldugu lzerinde disindirilmemesi, on-
lara, bilgiler aktariimakla yetinilmesidir.
Bdylece hazir bilgilerle yiiklenen insanlar,
¢ok defa yanildiklarinin farkina varamiyor,
bilgi ile kuruntuyu birbirinden ayirami-
yor” (MORIN, 2003. S.x) Ogretmenin en
onemli sorumluluklarindan birisi “bilme”
nin ne oldugu konusunda 6grencileri bil-
gilendirmesidir. Bilmenin ne oldugu mese-
lesinin 6nemli ilkelerinden birisi “kendini
bilme” gerekliligidir. Kendini bilmeyen 6g-
retmenin edindigi bilgiler ne kadar ¢ok ve
onemli olursa olsun ne kendinde ve ne de
karsidaki insanda bir degisim ve donisi-
me sebep olmayacaktir. “Bu sorunun Us-
tesinden gelebilme konusunda Morin’in
¢ok o6nemli bir oOnerisi “gézlem yapma
etkinliklerimizi, kendimizi gozlemekten,
elestirilerimizi, kendimizi elestirmekten,
nesnelestirme sireglerinin de kendimiz
Uzerine distinme siireglerinden ayrilma-
masi gerektigidir. Bu kendini bilme gerek-
liligidir” (MORIN, 2003. S.x)

Ogretmen aldigi maas ve lcretin azli-
g1 ve ¢oklu davasi icinde meslege deger
veriyorsa aslinda 6gretmen olmamistir.
Ogretmen sadece bir memur degildir.

Kendisine verilen vazifeyi gozlerini kapa-
yarak yapan, mifredati yil sonuna kadar
basari ile bitiren, hatta yalniz dersini ¢ok
iyi kavrayan 6grenci yetistiren 6gretmen
aslinda gergekten vazifesini yapmis sayila-
maz. “Dlinyay! degistirmeye namzet gencg-
lerin yetismesi igin, 6gretmenin bizzat
kendisi icin hayat kurallari yaratabilen bir
“bitlin insan” yaratmasi gerekmektedir.”
Diyen Nurettin Topgu’yu “insan hem fizik-
sel, hem biyolojik, hem toplumsal, hem
psisik, hem kdltlrel, hem de tarihsel bir
varliktir. Ogretim icinde, disiplinler yoluyla
bltilinlyle pargalanan da aslinda insanin
dogasinin bu karmasik birligidir. Nereden
gelirse gelsin herkes hem kendi kimliginin
karmasik niteliginin hem diger tiim insan-
larla ortak kimliginin bilgisine ve bilincine
sahip olmalidir” (MORIN, age. S.xv») di-
yen Edgar Morin desteklemektedir. Yine
Morin; “Disiplinlere goére bélimlenmis bir
bilginin baskin olmasi, ¢cogu kez parcayla
bltln arasindaki bagi kurmayi olanaksiz-
lastirir. insan zihninin, tiim bilgilerini bir
baglam ve bir butlin arasindaki karsilikli
iliskileri ve etkilesimleri kavramaya izin ve-
ren yontemlerin 6gretimi gereklidir.” (MO-
RIN, 2003. S.xv») diyerek “biitiin insan”
yetistirme yoénteminin dnemini vurgula-
maktadir. Ogretmenlikten ne anlamamiz
gerektigini ve 6gretmenin yukimlilikle-
rini siralarken yikamlalikleri agir bulma
bir mazeretin gecgerli olamayacagini ¢linki
ruhlarimizin yapicisi olan 6gretmenlerin
dogal olarak yikumliliuklerinin de fazla
olacagini belirtiyor.

Ogretmen aldigi maas ve (icretin azligi ve ¢oklu davasi icinde
meslege deger veriyorsa aslinda é6gretmen olmamistir.
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“Bir Ulkede ticaret ve alisveris bozuksa
bundan o6gretmen sorumludur. Siyaset
milli tarihin ¢izdigi yoldan ayrilmis ise
bundan sorumludur. Genglik avare ve
davasiz, aileler otoritesiz ise bundan da
sorumludur. Memurlar risvetgi, yetkili
makamlarda torpiller déniiyorsa bundan
da 6gretmen sorumludur ve hatta utan-
masi icap eder. Din hayati bir riya ve taklit
merasimi haline gelerek vicdanlar sahipsiz
ve sultansiz kalmissa bunun da sorumlusu
dgretmenlerdir” Yine baska bir yerde “Og-
retmen yalniz ruhlarin sahibidir. Lakin da-
vasinin ulastirabildigi neticelere bakilirsa
gorilir ki, o, hakikatte doktorumuzdur, di-
siplin kurucumuzdur, toplum diizenimizin
bekgisidir, ekonomik miinasebetlerimizin
diizenleyicisidir ve siyasi yasayisimizin Us-
tadidir. Zira bunlarin hepsinden o haberi
olsa da olmasa da, sorumludur. Karakter-
lerdeki dengesizligin, medeni terbiyedeki
disukliklerin mesuli yine odur. Burada
Topgu'nun 6gretmenlige yikledigi anlam
itibari ile bize yukledigi sorumluluklari ka-
bul edebiliriz. Ancak yine bu sorumluluk-
larin kabuli siyasi iradeye ve sorumlulugu
yiklenen 6gretmenlere baska yukimli-
likler getirecektir. Ogretmen hak arayisin-
da bu sorumluluklarinin bilincinde olarak
hak arayacak, siyasi irade de 6gretmenle-
rin ozlik haklarinda iyilestirmeye gider-
ken yanhs bir mantik ile hareket edip di-
ger meslek gruplari ile kiyaslamayacaktir.
Toplumun ruh doktoruna, toplum diizeni-
nin bekgisine “siz bu haklari istiyorsunuz
ancak, size verirsek doktor ne der, polis
ne der, saglikci ne der” anlayisi farkinda

(|

olmadan dinamizmi atalete donistiren,
ylz yillardir alisilagelen sistemin devam
ettiginin bir gostergesidir. Bu anlamda asli
vazifesini ifa edemeyen medresenin yikil-
masl! ve yerine modern derslikli binalarin
yapilmasinin bir zihniyet degisikligi sagla-
madigini da gériyoruz.

Bati kiltlirinin bundan 100 yil dncesine
kadar cocuklarina uyguladigi, Topgu'nun
deyimiyle “dismanca” egitim denilen da-
yak ile egitimin yerini daha sonra bu anla-
yisla tepki olarak, biraz da yanlis anlama
ile birlikte cocugun her dedigini yapan,
¢ocugun isteklerine gore planlanmis, ¢o-
cuk karsisinda caresiz bir anne, baba ve
ogretmen profili ortaya c¢ikarmistir. Bu
tepki durumunun yansimalari ¢evrilen
kitaplarla Glkemizde de gorllmustir. An-
cak glinimiz egitim anlayisinda ¢ocugun
gelisim basamaklarina uygun olarak ger-
ceklestirmesi gereken bazi gérevlerinin ol-
dugu, bu gorevleri basarmasi igin kurallar
konulmasi gerektigi, bunun igin de gerek-
tiginde her asamada beklentilerin yiksek
tutularak, sorumluluk sahibi, Uretken,
kendine gilivenen bireyler yetistirilmesi
hedeflenmektedir. Ogretmen sahip oldu-
gu mesuliyetle icimizde en fazla hir olan
insandir. Clinkd sorumlulugumuz hirriye-
timizin kaynagidir. Ogretmenin ¢alismasini
idari ve siyasi endiselerle sinirlandirmak,
o0gretim idealine disaridan emirle yon ver-
mek istemek, onun yapisi itibari ile hir
olan sahsiyetini budamak, kisirlastirmak
ve Olime mahkum etmektir. Egitimimi-
zin icine dustigu problemleri gostermesi

Memurlar riisvetci, yetkili makamlarda torpiller déniiyorsa bundan da
0gretmen sorumludur ve hatta utanmasi icap eder.
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acisindan 6nemli bir madde diye disi-
ndyorum. Fikri anlamda 6lime mahkum
edilen 6gretmenden nasil ideal nesil ye-
tistirmesini bekleyebiliriz. Eger bugiin Tir-
kiye'yi diinya ¢apinda basarilariyla temsil
eden Ogrenciler ¢ikiyorsa muhtemelen
egitim sisteminin o, “egen”, “biken” an-
layisinin disinda kalmis “imalat hatasi”
O0gretmenlerin eseridir bu cocuklar diye
disliiniyorum. Clnkd “ruh” asilamayan,
“sevgi” nin onceligi olmayan bir sistemde,
o ruhu tasiyan birileri varsa bu ¢ok 6nemli
ve takdire sayan bir durumdur. Egitim ve
O0gretim calismalarinda 6gretmene mut-
lak hirriyet taninmali, ancak bu hirriyetin
kotliye kullanilmamasi devlet tarafindan
disaridan ve 6gretmenin hirriyetini asla
zedelemeden kontrol edilmelidir. Para
isleri ve mecburi yardimlar mektep kapi-
sindan iceri sokulmamalidir. Egitim demek
O0gretmen demektir. Mili Egitim Bakanhgi
sadece onu diizenleyici bir cihazdan bas-
ka bir sey degildir. Kitap, program, sinav
ve bitln 6gretim meselelerini ¢éziimle-
yecek olan bir milletin 6gretmen ordusu-
dur. Bu islerin bakanlik teskilati tarafindan
tepeden idaresi, 6gretmenin ilmi ve fikri
hiirriyetinin inkari, bu hiirriyetin adeta ko-
lelestirilmesidir. Hir olmayan Ogretmen,
o0gretmen degildir. Mahkum edilmis fikir
ve irfandir. Fikir ve kiltliriin mahkumiye-
ti en az vatan topraginin esaret altinda
kalmasi kadar aciklidir. Ogretmeni bu ka-
rakteriyle tanimayip onun millet ruhunun
yapicisi olduguna inanmayan bir zihniyet,
O0gretmeni basit bir memur kadrosu haline
koyar ve her tarafindan ciceklenecek olan
kiltur agacini kokinden baltalar.

Ogretmen, evvela hedef kitlesini tanima-
I, Gzerinde emek sarf edip sonug almak is-
tedigi varlik hakkinda temel bilgilere sahip
olmalidir. O da ilgi alani olan insanin ma-
hiyeti hakkindaki can alici sorulara yeterli
ve doyurucu cevaplar vermis olmalidir.

insan nedir?, insan nasil bir yapiya sahip-
tir? insan nigin vardir? ve Varliklar arasin-
da insanin yeri ve degeri nedir? gibi soru-
lar, bir 6gretmen tarafindan cevaplanmasi
gereken sorulardir. Clink(i 6gretmenlik, ilgi
alani olan 6grenciler, veliler, 6gretmenler
ve idarecilerle, kisaca “insan”la kusatilimis
bir meslektir. Bir anlamda hem insanlar
tarafindan beslenen hem de insanlari bes-
leyen bir istir 6gretmenlik.

Sonug olarak, 6gretmen egitim goérmis
olmasina ragmen, tim meslek yasami
boyunca her giin yeni seyler 6grenmeye
devam etmektedir. Ayni zamanda, bas-
kalarini da egiten 6gretmen, bu yoniyle
toplumun 6nemli bir ihtiyacini gidermek-
te ve toplumu bilgi ve ahlakla beslemekte-
dir. Daha dogrusu olmasi gereken budur.
Bu ylizden 6gretmenlerin toplumdaki sta-
tileri onemli, Gstlendikleri sorumluluklar
cok fazladir. Oyleyse, bu sorumluluklarin
bilinciyle hareket etmeli ve toplumun in-
sasinda Uzerine disen rolt azimle, istekle
ve basariyla yerine getirmelidir.
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Miiltecilerin Egitim Sorunlari

iyaset Bilimi ve Uluslararasi ilis-
kiler disiplininin temel sorunla-
rindan biri olan uluslararasi gé¢

olgusu, kiresellesme ve diinya ¢apindaki
siyasi, ekonomik ve toplumsal krizlerle
birlikte giderek bir sorunlar yumagina
donliisme ivmesi kazanmis; bu sorun kar-
sisinda ise insanlik ve devletler kisitlar ve
idealler arasinda kalan kafa karisikhklari
ile yine bu sorunun ¢6ziima yoniindeki ¢a-
lismalara hiz kazandirmistir.

Denilebilir ki, kiiresellesme bir yandan (l-
keler arasindaki sinirlari eritmekte iken bir
yandan da yeni defakto sinirlar yaratmak-
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tadir. Ginimuzde kiresellesme ile birlikte
Ulkeler arasi etkilesimin artmasi, iletisim
imkanlarinin iyilesmesi gibi nedenlerle
milyonlarca insan uluslararasi gog stire-
cine -kii¢iik bir motivasyonla veya biiyiik
bir travma ile- kolaylikla dahil olmaktadir.
Her ne kadar goreceli uzak cografyalara
gb¢ etmek ve sinirlari agmak insanligin ta-
rihi kadar eski sayilsa da, bugiinkii anlam-
da Gzerinde durdugumuz uluslararasi gog
daha ¢ok on dokuzuncu ylzyil icinde geli-
sen bir olgudur. Clinki bu ylzyilda etnik ve
kilturel birlik Gzerine kurulmaya calisilan
ulus-devletlerin siyasal glicleri ile belirle-

dikleri toprak pargalari ve bu alanlardaki
yurttaslari tizerinde egemenlik haklari en
belirgin sekilde ortaya ¢ikmis ve bu vargi
¢ok da biyiik bir direngle karsilasmadan
uluslararasi bir kabul gérmustiur (Ham-
mar, 1990). Boylece ulusal sinirlarin be-
lirlenmesi ve bu sinirlari gegen kisilerin
“yurttas” ve “yabanci” kimlikleri ile kayit
icine alinmasi siireci baglamistir. [1]

GO¢ Nedir?

Gog, ekonomik, toplumsal veya siyasal ne-
denlerle insanlarin bireysel ya da kitlesel
olarak yer degistirme eylemi olarak tanim-
lanmaktadir.

Uluslararasi kabul géren tanima gore ise
gog, “kisinin kéken yerinden baska bir yere
giderek orada kalici yerlesmesi ve béyle-
ce ikamet yerinin dedismesi” anlamina
gelmektedir. Yani, turistik seyahatler veya
kisa slreligine baska bir yere gidis go¢ sa-
yilmamaktadir Bir kisinin gb¢men sayillma-
st icin gerekli zaman siniri tilkeden Ulkeye
degisse de, OECD genelinde bu siire bir yil
olarak kabul edilmistir. [2]

Bununla birlikte uluslararasi gé¢ konusu
insanlik tarihi boyunca siiregelmis ve ¢e-
sitli algilara gore bigcimlenmistir. Yasadisl
ve transit gog, kacak is glcl gocli, mekik
goc ve bavul ticareti, iskanli ve serbest
gog¢, beyin gocl gibi ortak kabul géren gog
cesitleri bulunmakla birlikte; uluslararasi
g6¢ konusu oldukca genis, apayri bir in-
celeme alani oldugundan, makalemiz ve
arastirmamiz bu konu igerisinde yer alan
miilteci sorunu 6zelinde miiltecilerin egi-
tim-6gretim hizmetlerinden faydalanma
sorunsalini ve bu pedagojik sorunlar diz-
gesinin algilanma kipleri izerinde odakla-
nacaktr.

Miilteci ve

Siginmaci Kavramlari

Miiltecilerle ilgili ilk dizenleme Miiltecile-
rin Hukuki Statistine iliskin 1951 Cenev-
re Sozlesmedir. Bu sozlesmede “Irki, dini,
tabiiyeti, belli bir toplumsal gruba men-
subiyeti veya siyasi diisiinceleri yiiziinden
zulme ugrayacadindan hakli sebeplerle
korktugu icin vatandasi oldugu (ilkenin
disinda bulunan ve bu lilkenin koruma-
sindan yararlanamayan ya da s6z konusu
korku nedeniyle, yararlanmak istemeyen;
yahut tabiiyeti yoksa ve bu tiir olaylar so-
nucu énceden yasadigi ikamet (lkesinin
disinda bulunan, oraya dénemeyen veya
s6z konusu korku nedeniyle dénmek iste-
meyen her sahis” milteci olarak tanimlan-
maktadir. Tirk hukuk sistemindeki miilte-
c¢i tanimi BM sistemindeki tanimdan biraz
farkhidir. 1967 protokoliinden farkli olarak
Turk hukuk sisteminde bir de siginmaci
kavrami vardir.

Ulkemiz mevzuatina gére miilteci; “Av-
rupa’da meydana gelen olaylar sebebiy-
le irki, dini, milliyeti, belirli bir toplumsal
gruba lyeligi veya siyasi diistinceleri ne-
deniyle takibata udrayacagindan hakli
olarak korktugu icin vatandasi oldugu
tilke disinda bulunan ve vatandasi oldugu
lilkenin himayesinden istifade edemeyen
veya korkudan dolay: istifade etmek is-
temeyen ya da uyrugu yoksa ve énceden
ikamet ettigi llke disinda bulunuyorsa
oraya dénmeyen veya korkusundan dolayi
dénmek istemeyen yabanci”dir. Si§inmaci
ise; “irki, dini, milliyeti, belirli bir toplum-
sal gruba iyeligi veya siyasi diisiinceleri
nedeniyle takibata ugrayacadindan hakli
olarak korktugu igin vatandasi oldugu (ilke
disinda bulunan ve vatandasi oldugu Uilke-
nin himayesinden istifade edemeyen veya
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korkudan dolay! istifade etmek istemeyen
ya da uyrugu yoksa ve énceden ikamet
ettigi tilke disinda bulunuyorsa oraya dén-
meyen veya korkusundan dolayi dénmek
istemeyen yabancidir.”

Ozetle miilteci hukuken statiisii kabul edil-
mis bir yabanciy! ifade ederken siginmaci
miltecilik statlisli incelenen ve bu sebeple
kendisine gegici koruma saglanan kisiyi ifa-
de etmektedir. Siginmacinin da incelemesi
bitene kadar tilkede ikametine izin verilir ve
insan haklari baglaminda siginmaci tlkede
bulundugu siirece asgari dizeyde sosyal
yardimlardan faydalanmasi saglanmaktadir.

Miilteci Akinlarinin Geligimi

Miilteci akinlarinin en 6nemli nedenleri ig
catismalar, baskici rejimler ve savaslardir.
Il. Dinya Savasl 6ncesi ve 1970’ler arasin-
da calkantili bir dénemden gegen diinya
Ulkelerinin iktidar miicadelesinin yol actigi
kaos neticesinde olusan i¢ catismalar ve
savaslar kiresel baglamda goglerin yasan-
masinda cok etkili olmustur. Ornegin II.
Dinya Savasi’'ndan 6nce Avrupa’da Alman-
ya ve italya’da etkin olan rejim, bu ilkelerin
Il. Dinya Savasi’ni ¢ikarmalarindaki temel
sebeplerden biridir. Ayrica Cin ve Kiiba'da
egemen olan sistem, Ispanya’daki rejim
degisikligi ve iran’daki devrimin gercekles-
mesi neticesinde cok sayida insanin (lkele-
rini terk etmelerine sebep olmustur. Cin’de
1966-1969 vyillari arasinda 2.245.000 Kkisi,
Kiiba’da 580.000 kisi, Balkanlardaki Dogu
Blogu (lkelerinde 270.000 kisi ulkelerini
terk etmek zorunda kalmislardir. [3]

Turkiye Cumhuriyeti’'ni dogrudan etkile-
yen yakin tarihte yasanmis zorunlu gogler
de milteci sorununun kesintisiz bir sekilde
devam ettiginin en 6nemli kanitidir. Orne-
gin; 1979'da yasanan iran islam Devrimi
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sonrasinda, iran’dan Tiirkiye’ye bir milyo-
na yakin insan go¢ etmistir. 1980’li yillarin
basinda gergeklesen Afgan gbglinlin olusu-
munda ise Sovyet — Afgan savasi nemli bir
role sahiptir. 1982 yilinda Sovyetler Birli-
gi'nin Afganistan’i isgal etmesi sonrasi bas-
layan savas nedeniyle, o bolgedeki bircok
Tirk kokenli milteci Turkiye'ye siginmistir.
Gelenler arasinda Ozbekler kadar, Uygur-
lar, Kazaklar ve Kirgizlar da bulunmaktadir.
Suriye’den, ferdi kagislarin disinda, 1945,
1951, 1953 ve 1967 yillarinda Tirkiye'ye
toplu gog gerceklesmistir. Sayilari kesin bi-
linmeyen bu gécmenler, Kirikhan, iskende-
run ve Adana’ya yerlestirilmistir. Irak’tan
gelen goglerin biyilk bir kismi 1988 yilin-
da Kuzey Irak’ta yasanan Halepge katliami
sonrasl gerceklesmis, gé¢ eden miiltecile-
rin sayisi 51.542 kisiyi bulmustur.

Ote vyandan, Bulgaristan hiikiimetleri-
nin izledigi baskici rejim ve Tirk kokenli
vatandaslarina uyguladigi  asimilasyon
¢alismalarinin neticesi olarak 1989 vyilin-
da Bulgaristan’dan llkemize zorunlu gog
eden soydaslarimizin sayisi 345.000'den
fazladir. Ayrica, 1991 yilindaki Koérfez Sa-
vasl sonrasinda da 467.489 kisi savastan
kacarak Turkiye'ye siginmak zorunda kal-
miglardir. Yakin tarihin en biyik insan-
ik draminin yasandigi eski Yugoslavya
topraklarinda ¢ikan savas ve yasanan
katliamlar,1992-1998 vyillari arasinda Bos-
na’dan 20 bin kisinin Turkiye’ye siginma-
sina neden olmustur, 1999 yilinda Koso-
va’da meydana gelen olaylar sonrasinda
17.746 kisi, 2001 yilinda Makedonya’dan
da 10.500 kisi, savaslardan kagarak Turki-
ye'ye siginmislardir.

Bu orneklemelerden da anlasilabilecegi
gibi, Multeciler hedef llke olarak cogra-
fi acidan kendilerine yakin Ulkeleri tercih
etmektedirler. Yani Afrika’daki tlkelerden
Afrika’daki diger Ulkelere, Asya’daki ul-
kelerden Asya’daki diger ulkelere dogru

gerceklesir. Amerika Milteciler Komitesi-
nin 1999 yilinda yapmis oldugu ¢alismaya
gore 1998 yilinda evini terk ederek milteci
olan 13.5 milyon insandan 11 milyonu ya-
samak icin gelismekte olan Afrika, Asya ve
Ortadogu lkelerini tercih ederken sadece
2.5 milyon insan gelismis Glkeleri tercih et-
mistir (US Committee for Refugees, 1999).
ilgingtir ki hedef lkelerin gelismisligi cog-
rafi yakinhgindan sonra gelmektedir. Bu
nedenledir ki yani basimizda yasanan Su-
riye savasinin magdurlarinin ilk ¢aldiklari
kapi dogal olarak Tirkiye olmustur.

Suriye’de 15 Mart 2011 tarihinde baslayan
bariscil ve sivil halk ayaklanmasi gecen
sure zarfinda i¢ savasa donlismustdr. Orta-
ya cikan istikrarsizlik Suriyelilerin gtvenli
bolgeler arayisi igcinde zorunlu gbge maruz
kalmalarina neden olmustur. Suriye’de ha-
lihazirda i¢ ve dis go¢ yasanmaktadir.

Buna karsilik cesitli tlkeler ve kurulus-
lardan gelen yardimlar Suriyelilerin ih-
tiyacinin sadece %54’Unl karsilamaya
yetmektedir. Milteci meselesi ne sadece
Suriye’nin ne de Ortadogu bolgesinin so-
runudur. Zorunlu géce maruz kalan Su-
riyelilerin yasadigi insanlik trajedisi tim
uluslararasi sistemin sorunudur. Kitlesel
gb¢ ve insani trajedi hem bolge hem de
uluslararasi sistemin glivenlik ve istikrarini
da tehdit eder boyuta ulasmistir.

Bu cercevede, Suriyeli milteci krizinin ¢6-
zimini sadece komsu Ulkelerin sorumlu-
lugu gibi disinmek durumun daha koti
bir hal almasina neden olacaktir. Uluslara-
rasi sistemin Uyeleri sorunun ¢6zimi igin
rol Gstlenmelidir. Suriye krizinden birinci
derecede etkilenen komsu Ulkelere daha
fazla destek sunulmasi gerekmektedir.

Suriye Krizinin Bilangosu

2017 yih Mart ayi verilerine gore, 6 yildir
devam eden Suriye i¢ savasinda 400 bin-
den fazla sivilin 6ldiigi belirtiimektedir. i¢
savasin Ulkede yarathgi kaos ve korkunun
neticesinde, 22 milyon olan Suriye nifu-
sunun yarisi evlerini terk etmek zorunda
kalmistir. 10 milyondan fazla insanin zo-
runlu olarak yer degistirmesi ile baslayan
gb¢ hareketinin blylk bir kismi i¢ gog
boyutunda kalirken, yaklasik 5 milyon
insan uluslararasi go¢ gerceklestirmistir.
Yasanan bu goglere ragmen hala yaklasik
14 milyon insanin acil yardima ihtiyaci bu-
lunmaktadir. UNICEF raporlarinda Miilte-
cilerin dortte tGg¢lni kadin ve ¢ocuklarin
olusturdugu, sadece 2016 yilinda yaklasik
700 g¢ocugun oldurildigu ve en az 850
¢ocugun da savascl olmalariigin kagirildigi
bildirilmektedir.

Tum bu sivil kayiplarin yani sira ekonomik
paylasim, sosyal sorunlar, salgin hastalik-
lar gibi saglik problemleri veya etnik-mez-
hepsel dengelerin degismesinin yarattigi
gerginlikler multecileri kabul eden llkele-
rin de farkh sorunlar yasamalarina neden
olmaktadir.

Ornegin; Tiirkiye’nin gé¢ politikasinin olus-
turulmasi amaciyla olusturulan ve ilk defa
yapilan Gog Politikalari Kurulu toplantisin-
da verilen bilgiler dogrultusunda, “Tiirki-
ye’de bugiin halen gé¢men, miilteci olarak
bulunan insan sayisi 3.551.078 kisidir. Bu
rakamin 2,7 milyonunu Suriyeli Miilteci-
ler olusturmaktadir. AFAD verilerine gére,
Tiirkiye’nin Suriye krizinde midilteciler igin
kamu kurumu, sivil toplum kuruluslari ve
halk tarafindan yapilan toplam harcamasi
ise toplam 25 milyar dolardir.”

Turkiye diger devletlerin aksine, Suriyeli va-
tandaslar i¢cin 2011 yilindan bu yana “Acik
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kap1” politikasi uygulanmaktadir. Bunun
neticesinde llkemizde bulunan Suriyelile-
rin yaklasik %10’u kamplarda yasamlarini
sirdirmekte iken geri kalan %90’lik kisim
Ulkenin muhtelif yerlerinde yasamlarini
sirdirmeye devam etmektedirler. Bu du-
rum beraberinde tlkemiz i¢cin Ekonomik ve
Sosyal agidan oldugu kadar Givenlik agisin-
dan da sorun yasanmasina neden olacak
bir risk olarak goziikmektedir.

Durum Degerlendirmesi

Suriye’de savasin basladigl tarihten glini-
miize kadar “A¢ik Kapi” politikasi uygula-
yan Tirkiye, savas magduru insanlara ku-
cak agmistir. Elbette ki, bu ev sahipliginin
Ulkemizde yarattigl bazi sorunlar da yok
degildir. Suriye’de yasanan bu kriz tlkemi-
ze Ekonomik, Glvenlik, Politik ve Sosyal
(egitim, barinma, saglik..) agilardan bazi
sorunlar yasathg bir gercektir.

Ancak biz bu yazimizda daha ¢ok “Miilteci-
lerin Egitim Sorunlanini” ele almak suretiyle
sokaklarda mendil satarak hayata tutunma-
ya calisan Suriyeli cocuklarin gelecegi hu-
susunda farkindalik yaratmayr amagladik.
Clinkd bltuin bolgeyi etkisi altina alacak olan
ve uzun donemli problemlere gebe olan en

e

onemli husus ise elbette ki “egitim”dir.

Tahmin edilecegi gibi savas magduru Su-
riyelilerin gocl, basta ve en fazla ¢ocuklar
olmak lizere milyonlarca insanin hayatin-
da geri dondurilmesi ¢cok zor degisiklikle-
re neden olmustur. Bugiin egitime erisimi
olmayan on binlerce ¢ocugun “kayip ne-
sil” olmasindan endise edilmektedir. Zira
insanca yasamak icin gereken sartlardan
mahrum olan Suriyeli ¢cocuk sayisi hi¢ de
az degil, egitime erisimleri son derece zor,
hatta bazi yerlerde olanaksiz denilebile-
cek seviyelerde oldugu gozlenmektedir.
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Ulkemizde ise miiltecilerin egitimi &niin-
deki en buyik engel ise dil farki ve elbette
ki ekonomik kaynak sikintisidir.

Tum bu zorluklara ragmen, Tirkiye, Bas-
bakanlik Afet ve Acil Durum Yonetimi Bas-
kanhgi (AFAD) koordinasyonunda, savastan
kacan Suriyeli siginmacilara yeni bir hayat
sunmaktadir. Tim Suriyeli siginmacilara
saglik hizmetleri Gicretsiz olarak sunulurken
diger taraftan da kayip bir neslin olusma-
masi icin Suriyeli cocuklarin okula kazandi-
rilmasi adina ¢alismalar yapiimaktadir.

Basbakanlik AFAD’In Suriyeli siginmacilar
icin kurdugu 22 barinma merkezinde, (bir
sehirde bulunmasi gereken) tim fiziksel,
sosyal ve psikolojik ihtiyaglar karsilanmakta-
dir. Bu baglamda yiiritilen egitim hizmetle-
ri kapsaminda yalnizca kamplarda binlerce
¢ocuga egitim verilmektedir. Sadece AFAD
barinma merkezlerinde 80.742 bin ¢ocuk
egitime kazandirilirken; Milli Egitim Bakan-
hg1 isbirligiyle atilan adimlar neticesinde
anaokulundan lise son sinifa kadar toplam
508.846 bin ¢ocugun, sokaklardan alinarak,
okula devam etmeleri saglanmistir.

Okul ¢agindaki tim miilteci cocuklara ula-
siimasi igin ¢alismalar araliksiz devam et-
mesine ragmen, kamp disinda bulunan
muilteci gocuklarinin egitimleri 6nemli bir
sosyal sorun olarak karsimiza gtkmaktadir.
Bircok mudiltecinin Tirkiye’de kalici olarak
plan yapmasi ve lkenin her tarafina kontrol
disi yayilmis olmalari Trkiye’nin milteciler-
le ilgili egitim politikalarini yeniden gézden
gecirmesini zorunlu kilmaktadir. Mlteci ¢o-
cuklarin nerede, nasil, hangi dilde ve hangi
miifredata gore egitim alacaklar tartigilan
konular arasinda yer almaktadir.

Kamplarda egitim alan cocuklarin hangi
kitaplari okuyacaklari, mifredat sorunlari
ve egiticiler 6nemli sorun alanlari olarak
karsimiza cikmaktadir. Ornegin, ziyaret

edilen kamplarin bazilarinda Suriyeli 68-
retmenlerin goérev yaptigl ancak herhan-
gi bir Gcret almadiklari ve bu egitimlerin
nasil ve ne sekilde yapildigi konusunda
kamplar arasi farkliliklarin bulundugu de-
gerlendirilmektedir. Unicefin 2015 yilinda
yaptigl bir arastirmaya gore (ilke geneline
yayilan 391 bin civarinda Suriyeli milteci
cocuk ise herhangi bir okula devam ede-
memektedir. MEB okullarina devam eden
cocuklarin en &nemli sorunu Tiirkge Og-
renme glc¢lUgu olarak karsimiza ¢ikmakta-
dir. Zira, Arapga ve Tirkge arasindaki ses
yapisi ve alfabe farkhliklari dil 6grenmeyi
glc hale getirmektedir. Uzun vadede Su-
riyeli vatandaslarin Tirkiye'de kalici olma-
lar1 s6z konusu oldugundan bu ¢ocuklarin
topluma kazandirilmasi ve topluma uyu-
munun saglanmasi agisindan egitim politi-
kalarinin gerek ulusal gerekse uluslararasi
alani kapsayacak sekilde dizayn edilerek
uygulamaya gegirilmesi zorunludur.

Tam da bu baglamda MEB okullarina de-
vam eden Suriyeli Milteci ¢ocuklarin egi-
tim sorunlarini tespit etmek lzere yaptigi-
miz bu saha ve anket ¢alismasi istanbul ili
Avcilar ilgesi 6zelinden yola gikarak umut
ediyoruz ki Tlrkiye geneline 151k tutacaktir.
S6z konusu arastirma dosyasinin detaylari,
bilgi, belge ve bulgulari asagidaki gibidir.

ANKET DEGERLENDIRME

GOg¢ insanlk tarihinin en 6nemli olgula-
rindan birisidir. Bu anlamda go¢ olgusu-
nun olusumunda cesitli sebeplerin etken
oldugu bilinmektedir. Agirhkh olarak bu
sebepler arasinda siyasi ve cografi kosul-
lar, ekonomik kosullar ve savas gibi gli¢li
belirleyici unsurlar sayilabilir.

Denilebilir ki; ilk caglarda 6zellikle iklim
kosullari ve yasam kosullarinin zorlukla-

ri nedeniyle insanlar gé¢ etmek zorunda
kalmislardir. Ote yandan gé¢ olgusu bazen
kiresel anlamda da yayginlasabilmektedir.
Ornegin; Kavimler gogi kiiresel anlamda
olusmus bir blylk niifus hareketliligidir.
Bununla birlikte tarihsel siiregte yapilan
kesifler de goglere neden olmustur. Yani,
yeni kitalarin kesfi insanlarin buralarda
yeni hayat kurma dislincesiyle gb¢ etme-
lerine sebep olmustur.

Fakat arastirmamizin odagi olan konu ise;
insanlarin bulunduklari cografyayr terk
etmelerine neden olan savagslar ve bu sa-
vaslarda yasanilan ¢atismalar neticesinde
insanlarin can glivenligi, yasamlarini de-
vam ettirebilme, daha iyi hayat kosullarina
sahip olabilme dislincesiyle bulunduklari
cografyalari terk etmeleri mecburiyetinde
kalmis olmalaridir.

Fakat ne sebeple olursa olsun go¢ sonug-
lari itibariyle sosyoekonomik, sosyoegitim
ve sosyodemografik sikintilar yaratmak-
tadir. Bu itibarla denilebilir ki; s6zini( et-
tigimiz bu sikintilar gég¢ alan Ulkelere de
tasindiginda sorunun, siyasi ve politik iz-
disimleri de problemin bir pargasi olarak
kendini gosterebilmektedir.

Ancak gercek su ki; bitin bu sikintilarin
birinci derecede etkiledigi kesim ¢ocuklar
oldugu icin; biz de bu projemizde Suri-
ye’'den savas sebebiyle llkemize zorunlu
gb¢ eden ortaokul ve lise diizeyinde egi-
tim goren o6grencileri degerlendirmeye
cahstik. Arastirmamizda cevabi aranan so-
rulari ise su sekilde dokiimleyebiliriz.

- Ogrencilerin psikolojik durumlari nasildir?
- Ogrencilerin aile ici durumlari nasildir?

- Ogrencilerin mahalle ve komsular ara-
sinda iligkiler nasildir?

- Ogrencilerin sinif icerisindeki durumlari

nasildir?
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- Ogrencilerin okul icerisindeki durumlari
nasildir?

- Ogrencilerin ilke icerisindeki durumlari
nasildir?

1-AMAC

istanbul Avcilar’daki gégmen ailelerin ¢o-
cuklarinin sosyo-psikolojik uyum perfor-
manslarini kiz erkek ekseninde karsilastir-
mali olarak ortaya koymaktir.

2-YONTEM

2.1 Arastirma Deseni
Projemizin arastirma deseninde sunacagi-
miz hipotezler su sekilde siralanmistir.

H.1- i¢ dinyalarinda kendisiyle barisik
olanlar, iletisime agik olanlar adaptasyon
sorununu daha gabuk atlatir.

H.2- Huzurlu bir aile ortami uyum sorunu-
nun ¢abuk atlatmasina neden olur.

H.3- Yasanilan mahallede komsularin
olumlu yaklagimi uyum sorununun asil-
masina neden olur.

H.4- Sinif icerisinde farkhhklarin dikkate
alinmasi basariyi etkilemektedir.

H.5- Okul igerisindeki personelin olumsuz
davranisli uyumu zorlastirmaktadir.

H.6- Zorunlu gog 6grencilere bulunduklari
Ulkeyi benimseme ve kabullenme psikolo-
jisi yaratir.

2.2 Arastirma Unitesi

imam hatip okullarindaki Suriyeli dgren-
ciler Turkiye 6zelinde istanbul Avcilardaki
Suriyeli 6grencileri arastirma genel evrenini
olusturmaktadir. Avcilardaki tGi¢ imam hatip
lisesindeki Suriyeli 6grenciler Tiirkiye 6rnek-
lemini temsil etmektedir. Ug imam hatip Ii-
sesinde toplam 300 6grenci bulunmaktadir.

Arastirma Ornekleri, 300 6grenci arasin-
dan rastgele secilen 132 6grencinin (70
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kiz, 60 erkek) katihm duizeyi arastirilmistir.
Arastirmada Tirkge bilgisi olmayan 6gren-
ciler arastirma evreni disinda tutulmustur.

2.3-Veri Toplama Amaci

Evrenimizi temsil kabiliyeti olan 70 kiz
ve 62 erkek olmak {izere toplamda 132
0grencinin sosyal, bilissel, duygusal, du-
yussal ve varolussal adaptasyon ve basa
¢tkma becerilerinin sinanarak performans
dizeylerinin her iki cinsiyet arasindaki
manidar farkliliklarini karsilastirmaktr.

2.4-Veri Analizi

Testin alt 6lgekleri olan “Kendi i¢ Diinya-
s1”, “Aile Icinde”, “Mahalle ve Komsular
Arasinda”, “Sinifinda”, “Okulunda”, “Ulke-
de” bolimlerinde madde sayisi esit ola-
rak belirlenmistir. Her bir madde Likert
Tipi 6lcekle puanlanarak; “Hi¢bir Zaman”,
“Nadiren”, “Arasira”, “Sik sik”, “Her Za-
man” kanilari bastan ve artarak 1-2-3-4-5
puan skalasiyla puanlanmis, kiimule olan
degerler her bir soru maddesi igin ylizde-
lik dilimlere dontstirilmis ve boéylece
envanterin uygulanmis oldugu gurubun
genel egilimleri envanterimizin projeksi-
yonuyla tespit edilmistir.

2.5-Gegerlilik ve Giivenirlik

Anketimizin gecerlilik ve guvenilirlik ko-
nusunda saglkli bir temsil gurubu ortaya
koyabilmesi icin Avcilar ilgesinde Orta 68-
retim ve ilkégretim kurumlari biinyesinde,
orgin egitim kapsaminda olan gé¢men
cocuklar (égrenciler) arasindan randomi-
ze (rastlantisal) bir sekilde 70 kiz, 60 erkek
ogrenci secilmis, envanterimizin yonerge-
si kendilerine okunarak ve anlatilarak an-
ketimizin uygulama asamasina gegilmistir.

Ankete katilan bireylerin sorulari eksiksiz
olarak cevapladigi gozlemlenmistir. Objek-
tif bir sekilde sorularin cevaplandigi goril-
mistir. Ankete katilan 6grencilerden iste-
yenlere terciiman destegi de saglanmistr.

3- ARASTIRMA SONUCLARI
ERKEK OGRENCI SAYISI: 62 - KIZ OGRENCI SAYISI: 70

KAC YILDIR TURKIYEDE YASIYORSUNUZ?

Erkek Ogrenciler: 62 Katihmci K1z Orenciler: 70 Katilimci

Elyil 2yl B3w 2yil M5+ Blyil m2yil B3y Zyil M3+

Degerlendirme: Anket sonuglari, Glkemizin son yillarda artarak daha ¢ok gog aldigini
gostermektedir.

BURADAKI AILENiZDE TOPLAM (ANNE-BABA, DEDE, NiNE, KARDES vd.)
KAG KiSi BULUNMAKTADIR?

Erkek Ogrenciler: 62 Katilimci Kiz Ogrenciler: 70 Katilimai

M2kisi W3kisi m4kisi m5kisi W6 kisi+ W2kisi m3kigi makigi m5kisi WG+ ki

Degerlendirme: Anket sonuglari, llkemize go¢ eden ailelerin oldukga kalabalik aileler

olduklarini gostermektedir.
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OKUL DISINDA KENDINi YALNIZ HiSSEDiYOR MUSUN? TURKiYE’DEKi GELECEGINDEN UMUTLU MUSUN?

Erkek Ogrenciler: 62 Katilimci Kiz Ogrenciler: 70 Katilimci

Kiz Ogrenciler: 70 Katilimci

Erkek Ogrenciler: 62 Katiimci

Her Zaman
34%

BHigbr Zamen  ENadiren ®Arssrs mSkSik mHer Zaman B Hichr Zaman ENadiren BArasra mSkStk M Her Zaman

mHicbr Zaman W MNadiren MArasra mSkSik W Her Zaman mHicbrZaman mNadiren BArasra mSkSik W HerZaman

Degerlendirme: Anket sonuglari, erkek 6grencilerin daha sosyal ve disa doniik oldugunu Degerlendirme: Anket sonuglari, yapilan bu mecburi kitlesel gdgten erkek 6grencilerin
gostermektedir. Bu manidar farkta ataerkil aile yapisinin etkili olabilecegi distndlebilir. daha mutlu olduklarini géstermektedir.

KOLAYLIKLA ARKADAS EDINEBILIR MiSiN? TURKCE KiTAP VE GAZETE OKUR MUSUN?

Erkek Ogrenciler: 62 Katilima Kiz Ogrenciler: 70 Katilimci

Erkek Ogrenciler: 62 Katihmci Kiz Ogrenciler: 70 Katilimci

Hicbir Zaman
1%

Her Zaman Her Zaman
40%

WAraska WSkSk WHer Zaman

®SkSik W Her Zaman W Hicbr Zaman B Nadiren

§Hicbr Zaman ®Nadiren BArasra

W Hicbr Zaman WNadiren WArasra ®S5kSik W Her Zaman B Hicbr Zaman ®MNadiren MArasra ®5kSk B Her Zaman

Degerlendirme: Anket sonuglari, gdgmen kiz ¢ocuklarinin iletisim kanallarinin daha agik Degerlendirme: Anket sonuglari, kiz 6grencilerin yeni durumu daha adaptif eklemlen-
meye calistigini gbstermektedir.

oldugunu gostermektedir.

> Neside | 66 67 | Neside <



TURKGE YAYIN YAPAN TV iZLIYOR MUSUN?

Erkek Ogrenciler: 62 Katilmci Kiz Ogrenciler: 70 Katilimci

B Higbr Zaman ®Nadiren BArasra mSkSik W Her Zaman mHicbr Zaman MW Nadiren ®Arssra ®SkSik  ® Her Zaman

Degerlendirme: Anket sonuglari, kiz 6grencilerin daha korunakli oldugu disiinilen ken-
di evlerinde daha gok vakit gecirdiklerini gbstermektedir.

ARKADAGSLARININ SANA KARSI TUTUMLARINDAN MEMNUN MUSUN?

Erkek Ogrenciler: 62 Katilimci Kiz Ogrenciler: 70 Katilimci

Hisbir Z9gaiftn

1% g

Her Zaman
42%

B Hicbr Zaman W Nadiren ®Arasra ®SkSik  ®Her Zaman EHicbrZaman mNadiren ®Arasra =SkSik B Her Zaman

Degerlendirme: Anket sonuglari, her iki 6grenci grubunun arkadas ve akran gruplarinda
kendisini mutlu ve uyumlu hissettigini géstermektedir.
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AILE iCINDE KENDINi YALNIZ HiSSEDIYOR MUSUN?

Erkek Ogrenciler: 62 Katilimai Kiz Ogrenciler: 70 Katilimci

mHigbr Zaman mNadiren ®Arasra ®mSk3ik mHer Zaman B Hicbr Zaman mNadiren mArasra ®SkSik W Her Zamen

Degerlendirme: Anket sonuglari, aile oriintilerinde kiz 6grencilerin daha ¢ok paylagim

uzayina sahip oldugunu gostermektedir.

AILENiZDE MADDI SORUNLAR VE GECiM SIKINTISI YASANIYOR MU?

Erkek Ogrenciler: 62 Katilimci Kiz Ogrenciler: 70 Katilimci

% Sik Stk W Her Zaman

B Hicbr Zaman  ® Nadiren ®Arasra

B Hicbr Zaman W Nadiren ®Arzsira ®mSkSk W Her Zaman

Degerlendirme: Anket sonuglari, genel olarak her iki grubun ailelerin manidar bir sekil-
de ekonomik sikinti cektiklerini gdstermektedir.
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AILE iCiNDE SENIN EGiTiMiNE DESTEK VERILDiGiNi HiSSEDEBiLIYOR MUSUN?

Erkek Ogrenciler: 62 Katihmai Kiz Ogrenciler: 70 Katilimai

WHicbrZaman ®Nadiren MArasra mSkSik W Her Zaman NHigbr Zaman MWNadiren WArasra ®mSkSik W Her Zaman

Degerlendirme: Anket sonuglarina gore, kiz ¢ocuklarinin 6grenim gérmeleri konusunda
ailelerde genel bir isteksizlik ve goniilstizlik gorilmektedir.

AILENiZDE TURKIYE’YE GOC ETMEKLE iLGILI TARTISMA
YA DA PiSMANLIK YASANIR MI?

Erkek Ogrenciler: 62 Katilimci Kiz Ogrenciler: 70 Katimai

B S3kSik W Her Zaman

M HigbrZaman @ Nadiren ®Arasra

B Higbr Zaman ®Nadiren WArasra ®SkSik W Her Zaman

Degerlendirme: Anket sonuglari, her iki grubun aile i¢i konusmalarinda halen bu gegis ve
gog surecinin etkisinde olduklarini ve bu konuyu agir agir kabullendiklerini bulgulamigtir.
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EBEVEYNLERININ SANA KARSI TUTUMLARINDAN MEMNUN MUSUN?

Erkek Ogrenciler: 62 Katihmci Kiz Ogrenciler: 70 Katilimci

Her Zaman
58%

B Hkbr Zaman W Nadiren B Arasra Sik Sik W Her Zaman mHigbr Zaman W Nadiren ®mArasra SikSik W Her Zaman

Degerlendirme: Anket sonuglari, her iki grubun ¢ocuklarina destek oldugu ancak kiz
¢ocuklarina daha gok ilgili olup sahiplenici olduklarini géstermektedir.

AILE iCINDE ANAVATANINIZI GZLEDiIGiNiZ KONUSMALAR OLUR MU?

Erkek (")érenciler: 62 Katilimci Kiz Ogrenciler: 70 Katilimci

Her Zaman

44%

B Higbr Zaman ®ENadiren BArasra m S5k Sk WHer Zaman

EHicbr Zaman M®Nadiren BArasra ®SkSik B Her Zaman

Degerlendirme: Anket sonuglari, her iki 6grenci grubunda bariz bir sila 6zlemi oldugunu

gostermekte, ancak bu sila 6zleminin kiz 6grenci grubunda daha glicli 6ne ¢iktigi goril-

mektedir.
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YASADIGIN CEVREDE KENDiNi GUVENDE HiSSEDiYOR MUSUN?

Erkek Ogrenciler: 62 Katilimci Kiz Ogrenciler: 70 Katilimci

Her Zaman
40%

BHigbr Zaman W Nadiren MArasrs M SkSik W Her Zaman BHicbrZaman mNadiren ®Arasra WSkSik W Her Zaman

Degerlendirme: Anket sonuglari, her iki 6grenci grubunda genel anlamda kendini giiven-
de hissettigini gostermektedir. Ancak bu olgunun kiz 6grenci grubunda biraz daha giigli

bir frekansa sahip oldugu gorilmektedir.

TURK VATANDASLARIN SOKAKTA YURURKEN BAKISLARINDAN
RAHATSIZ OLUR MUSUN?

Erkek Ogrenciler: 62 Katilimci Kiz Ogrenciler: 70 Katilimci

B Higbr Zaman ®Nadiren ®Arasra ®SkSik B Her Zaman mHigbr Zaman M Nadiren BArasra mSkSik W Her Zaman

Degerlendirme: Anket sonuglari, her iki 6grenci grubunun aidiyet ve uyum sireglerinin
saglikli bir sekilde pekistigini gbstermektedir. Ancak bu siirecte erkek 6grencilerin daha

yuksek bir 6zglivene sahip olduklari gorilmektedir.
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OKUL DISINDAKi HAYATINDA (SOKAKTA, MARKETTE VB.)
KENDiNi YABANCI HiSSEDER MiSiN?

Erkek Ogrenciler: 62 Katilimci Kiz Ogrenciler: 70 Katiimci

B Higbr Zaman  mNadiren WArasra ®SkSik ®Her Zaman

B Higbr Zaman mNadiren ®WArasra mSkSik mHer Zaman

Degerlendirme: Anket sonuglari, erkek 6grencilerin kendilerini daha yabanci ve farkli his-
settiklerini gdstermektedir. Bu konuda kiz 6grencilerin tesettiirlii olmasi onlarin daha ra-

hat kaynasmasina yardimci oldugu dusiinilebilir.

MiLLi / DiNT GUNLERDE VE BAYRAMLARDA KENDINi YALNIZ HiSSEDER MiSiN?

Erkek Ogrenciler: 62 Katilimci Kiz Ogrenciler: 70 Katilimci

BHigbrZaman ®Nadiren ®Arasra ®SkSik W Her Zaman

W Higbr Zaman MNadiren WArasra ®S5kSik W Her Zaman

Degerlendirme: Anket sonuglari, erkek 6grenci grubunun daha ¢ok disarlikli oldugu icin
yalnizhigi az hissettigini ancak kiz 6grenci grubunun vaktinin tamamini evde gegcirdigi icin

yalnizlik duygusunu daha yogun yasadiklari gérilmektedir.
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OTURDUGUNUZ YERDE KOMSULARINIZ ZiYARETINIZE GELIiR Mi?

Erkek Ogrenciler: 62 Katilimci Kiz Ogrenciler: 70 Katilima

W Higbr Zaman MW Nadiren ®Arasre ®SkSk ®Her Zamen mHigbr Zaman mNadiren ®Arasrs mSkSik mHer Zaman

Degerlendirme: Anket sonuglari, her iki grubun degerlerinin birbirine yakin oldugu ve
heniz bir islerlik kazanan bir komsuluk florasi gelistirmediklerini gdstermektedir. Bu ko-
nuda go¢menlik kadar metropol kiltiiriiniin etkisinin olabilecegi de distinilebilir.

SiZ OTURDUGUNUZ YERDEKi KOMSULARINIZI VEYA
DIGER GOCMEN KARDESLERINIZzi ZIYARET EDER MiSiNiz?

Erkek Ogrenciler: 62 Katihma Kiz Ogrenciler: 70 Katilimci

mHigbr Zaman mNadiren BArasra ®S5kSik  mHer Zaman W Higcbr Zaman M Nadiren WArasra @Sk Sik W Her Zaman

Degerlendirme: Anket sonuglari, ayni sekilde her iki grubun degerlerinin birbirine yakin ol-
dugu ve heniz bir islerlik kazanan bir komsuluk florasi gelistirmediklerini gostermektedir.
Bu konuda gé¢menlik kadar metropol kiltiriinin etkisinin olabilecegi de diistiniilebilir.
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ARKADASLARINI RAHATLIKLA ANLAYABILIYOR MUSUN?

Erkek Ogrenciler: 62 Katilimci Kiz Ogrenciler: 70 Katilimci

Her Zaman
34%

B Higbr Zaman B Nadiren ®Arasra SikSik W Her Zaman BHgb¥ Zamen  MNedien MArasra MSkSik W Her Zaman

Degerlendirme: Anket sonuglari, her iki grubun degerlerinin birbirine yakin oldugunu
ancak kiz 6grenci grubunun genel toplamda iletisimde biraz daha istekli olabildigini
gostermektedir.

ARKADASLARIN SENi ANLAYABILIYOR MU?

Erkek Ogrenciler: 62 Katilimci Kiz Ogrenciler: 70 Katilimai

WHicbr Zaman W Nadiren ®Arasra ®SkSik W Her Zaman mHicbrZaman mNadiren ®Arasra ®SkSik W Her Zaman

Degerlendirme: Anket sonuglari, erkek 6grenci grubunun daha anlasilir, direkt, basit ve
sonug odaklr iletisimler kurdugunu gostermektedir.
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SINIF iCiINDE SOZ ALIP DERSLERE KATILIR MISIN?

Erkek Ogrenciler: 62 Katilimci Kiz Ogrenciler: 70 Katilimci

mHigbr Zaman mNadiren ®Arasra mSkSik W Her Zaman W Hicbr Zaman M Nadiren WArasrz ®SkSik W Her Zaman

Degerlendirme: Anket sonuglari, erken 6grenci grubunun daha proaktif ve disa doniik

oldugunu gostermektedir.

OGRETMENIN SINIFTA SENINLE iLGILENIR Mi?

Erkek Ogrenciler: 62 Katihmci Kiz Ogrenciler: 70 Katilimci

m Sk Sik W Her Zaman

W Higbr Zaman  mNadiren ® Arasra

B Higbr Zaman ®mNadiren ®Arasra ®Sk5ik WHer Zaman

Degerlendirme: Anket sonuglari, her iki grubun degerlerinin birbirine yakin oldugu ve
Ogretmenlerin rutinin disina pek ¢cikmadiklarini géstermektedir.
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OGRETMENIN DERSi SENiIN ANLAYACAGIN DUZEYDEN BASLAYARAK ANLATIR MI?

Erkek Ogrenciler: 62 Katihmai Kiz Ogrenciler: 70 Katilimci

BHigbrZaman W Nadiren WArasra ®mSkSik  mHer Zaman

W Higbr Zaman W Nadiren WArssra ™Sk Sk W Her Zaman

Degerlendirme: Anket sonuglarina gore, 6zellikle kiz 6grencilerinin daha 6grenme odak-
Il ve yiiksek motivasyonlu diisiindiikleri goriilmektedir ki bu durum da acik ara yukarida-

ki gibi beklentilerini ylkseltmektedir.

YAZILI VE SOZLU SINAVLARDA AYRI DEGERLENDIRILMEN
GEREKTiGiNi DUSUNUR MUSUN?

Erkek Ogrenciler: 62 Katihmci Kiz Ogrenciler: 70 Katihma

B Sk Sik W Her Zaman

W Higbr Zaman  m Nadiren W Arases

N Higbr Zaman ®Nadiren BArasira mSkSik = Her Zaman

Degerlendirme: Anket sonuglari, erkek 6grenci grubun rutinin disina ¢itkmadigi, ancak
kiz 6grenci grubunun dersi dinleme, anlama ve 6lgme ve degerlendirme konularinda

pozitif ayrimcilik beklediklerini gostermektedir.
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OKULUNDA VEYA TENEFUSLERDE KENDIiNi YALNIZ HiSSEDiYOR MUSUN?

Erkek Ogrenciler: 62 Katilimai Kiz Ogrenciler: 70 Katilimai

B HigbrZaman mNadiren EArasra mSkSk B Her Zaman W Higbr Zaman mNadiren ®Araswa mSKkSik M Her Zamen

Degerlendirme: Anket sonuglarina gore, kiz 6grenci grubunun okul yasantisinda daha

cok sosyallesmeyi tercih ettigi gorilmektedir.

OKUL YONETiIMi SANA KARSI iLGiLi DAVRANIYOR MU?

Erkek Ogrenciler: 62 Katilimci Kiz Ogrenciler: 70 Katilimci

B HibrZaman mMNadiren WArasra mSkSik W Her Zaman mHibrZaman M Nadiren ®Arasra ®SkSik W Her Zaman

Degerlendirme: Anket sonuglari, her iki grubun degerlerinin birbirine yakin oldugu ve
bu konuda okul idaresinin rutinin disina pek ¢itkmadiklarini géstermektedir.
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OKULDAKIi iLK DERSE ZAMANINDA YETISEBILIYOR MUSUN?

Erkek Ogrenciler: 62 Katilimci Kiz Ogrenciler: 70 Katilimai

Her Zaman

39% Her Zaman

48%

BHgbrZamen W Nadiren ®WArasra ®SkSik  mHer Zaman mHigbrZaman W Nadiren WArasra mSkSik W Her Zaman

Degerlendirme: Anket sonuglari, her iki grubun okul yasantisina biiyik 6lliclide uyum

sagladiklarini géstermektedir.

OKUL iCINDEKi DIGER PERSONEL SANA YARDIMCI OLUYOR MU?

Erkek Ogrenciler: 62 Katiimci Kiz Ogrenciler: 70 Katilimci

i Sk Stk W Her Zaman

B Higbr Zaman W Nadiren mArasra

mHigbrZaman B Nadiren ®Arasra mS5k5ik M Her Zaman

Degerlendirme: Anket sonuglari, her iki grubun degerlerinin birbirine yakin oldugu, kiz
Ogrenci grubunun bu konuda biraz daha fazla beklentide olmasina ragmen okul yardim-

c1 personelinin bu konuda rutinin digina pek ¢cikmadiklarini géstermektedir.
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OKULDA YEMEK YiYEMEDIGiN GUNLER OLUYOR MU?

Erkek Ogrenciler: 62 Katilimci Kiz Ogrenciler: 70 Katiimai

mHigbrZaman M®Nadiren ®Arasra ®mSkSik W Her Zaman B Hicbr Zaman ®mNxdiren HArasra ®mSkSik W Her Zaman

Degerlendirme: Anket sonuglari, her iki grubun degerlerinin birbirine yakin oldugu ve

her iki grubun okul yasantisinda beslenme guigliikleri yasamadiklarini géstermektedir.

OKULDAKi KURALLARA UYUYOR MUSUN?

Erkek Ogrenciler: 62 Katihmci Kiz Ogrenciler: 70 Katiima

Her Zaman
34%

B Hicbr Zaman B Nadiren ®Arasra ®SkS5k ®BHer Zaman mHigbr Zaman W Nadiren ®WArasra ®SkSik W Her Zaman

Degerlendirme: Anket sonuglarina gore, her iki grubun benzes degerlerinin birbirine
yakin oldugu ve bu konuda erkek 6grenci grubunun normatif kurallara daha dikkat
ettigi gértlmektedir.
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TURKiYE’DE OLMAKTAN MUTLU MUSUN?

Erkek Ogrenciler: 62 Katiimci Kiz Ogrenciler: 70 Katilimci

Her Zaman

BHigbrZaman W Nadiren WArasra ®mSKkSik  mHer Zaman BHigbr Zaman mNadiren ®Arasra ®mSkSik W Her Zaman

Degerlendirme: Anket sonuglari, her iki grubun benzes degerlerinin birbirine yakin
oldugunu ancak erkek 6grenci grubunun bu yeni yasantisi konusunda daha mutlu ve
umutlu oldugunu géstermektedir.

HAYATININ SONUNA KADAR TURKIYE’DE YASAMAK ISTER MISiN?

Erkek Ogrenciler: 62 Katilimci Kiz Ogrenciler: 70 Katiimai

B Higcbr Zaman B Nadi A SikSik W Her Zam 3 ;
cbr Zama adiren o ke St alr mHicbr Zaman ® Nadiren ®Arasra = SkStk W Her Zaman

Degerlendirme: Anket sonuglari, her iki grubun degerlerinin birbirine yakin oldugunu
gostermektedir. Sonug olarak her iki 6grenci grubunun Tiirkiye'yi ikinci vatanlari olarak
gormeye basladiklari disiinilebilir.
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TURKIYE’DE KARIYER YAPMAYI DUSUNUR MUSUN?

Erkek Ogrenciler: 62 Katilmci Kiz Ogrenciler: 70 Katihmai

mHicbr Zaman EmMNadiren ®mArasrs ®SkSik  WHer Zaman WHikbrZaman WNzdiren WArasra ®ESkSik W Her Zaman

Degerlendirme: Anket sonuglari, her iki grubun degerlerinin birbirine yakin oldugunu
gostermektedir. Sonug olarak, ayni sekilde her iki 6grenci grubunun Tlrkiye'yi ikinci va-

tanlari olarak gérmeye basladiklari dusindlebilir.

BiRGUN ANAVATANINA DONMEYi PLANLIYOR MUSUN?

Erkek Ogrenciler: 62 Katihmci Kiz Ogrenciler: 70 Katilimci

® Sk Sk mHer Zaman

B Higbr Zaman  mNadiren ® Arasra

B Hicbr Zaman M®Nxdiren ®Arasrz ®SkSik W Her Zaman

Degerlendirme: Anket sonuglari, 6zellikle kiz 6grenci grubunun ana vatanlarini (Suriye’yi)
cok ozlediklerini ve bir glin silaya dénme hayalini daha diri tuttuklarini géstermektedir.
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iMKAN VEYA SERBESTIYET OLSA BASKA BiR ULKEYE GOC ETMEK iSTER MISiN?

Erkek Ogrenciler: 62 Katilimci Kiz Ogrenciler: 70 Katilimai

,,,,, S ier Zam
= SSIK e Zaren mHigbr Zaman B Nadiren ®Arasra ®SkSk W Her Zaman

Degerlendirme: Anket sonuglari, her iki grubun benzes degerlerinin birbirine yakin oldu-
gunu gostermektedir. Ancak muhacirlik psikolojisi geregi yedekte hep bir yere yeniden
goz edebilecekleri gercegiile de yasamaktadirlar. Ozellikle erkek 6grenci grubunun bunu
ihtimal disi gormedigi ve bu konuda 6rtili bir 6ngoriilerinin oldugu gérilmektedir.

TURKIYE’DEKI i¢ VE DIS GELISMELERI YAKINDAN TAKiP EDER MISiN?

Erkek Ogrenciler: 62 Katilimci Kiz Ogrenciler: 70 Katilimci

15k Sik W Her Zaman

mHigbr Zaman @ Nadiren ®Arasra

B Higbr Zaman ® Nadiren BArasra mSkSik BHer Zaman

Degerlendirme: Anket sonuglari, her iki grubun benzes degerlerinin birbirine yakin ol-
dugunu gostermektedir. Sonug olarak az bir farkla erkek 6grencilerin i¢ ve dis gelismeleri

biraz daha yakindan takip ettikleri dusiindlebilir.
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4-BULGULAR

Tb.1- Erkek ve kiz 6grenciler kiyaslandigin-
da erkeklerin daha sosyal olduklari tespit
edilmistir. %43

Th.2- Kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere
gore iletisim kurmalari daha agiktir. %40

Th.3- Kiz 6grencilerin Tirkge yayin yapan
TV izleme oranlar erkeklere goére daha
yuksektir. %40

Th.4- Hem kiz hem erkek 6grencilerin ar-
kadaslarinin tutumlarindan memnun ol-
duklari goézlenmistir. %41-%42

Tb.5- Her iki grupta ailenin ekonomik du-
rumu 6grencilerin psikolojisini olumsuz
etkilemektedir.

Th.6- Aileler erkek ¢ocuklarina egitim ko-
nusunda daha ¢ok destek olmaktadir. %53

Th.7- Aileler zorunlu gogi halen kabullen-
mis degildirler.
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Tbh.8- Vatanlarina 6zlem kiz 6grencilerde
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. %59

Tb.9- Erkek 6grencilerin kendilerini sokak-
ta yabanci gérme orani daha yiksektir.
%26

Tbh.10- Komsuluk iliskileri tam olarak gelis-
memigstir.

Tb.11- Arkadaslik kurma iliskileri kizlarda
daha yuksektir.

Th.12- Siniflarda 6gretmenlerin rutin disi-
na ¢tkmadiklari tespit edilmistir.

Th.13- Kiz 6grencilerin okullarda daha sos-
yal olduklari tespit edilmistir.

Tb.14- Okul idareleri rutinin disina ¢ikma-
diklari tespit edilmistir.

Tb.15- Okul kurallarina uyma davranisi go-
rilmuagtar.

Tb.16- Erkek ogrenciler kizlara nazaran
Turkiye’de olmaktan daha memnun oldu-
gu gorulmustar.

Th.17- Anket sonuglari Turkiye'nin ikinci
vatan olarak gorildigi sonucunu gikar-
mistir.

Th.18- Kendi tlkelerine donme konusun-
da kiz 6grencilerin daha istekli oldugu go-
ralmastar.

Tb.19- Savas psikolojisinin yarathgl etki
nedeniyle ikinci bir Glkeye go¢ hep bir al-
ternatif olarak duslintilmektedir.

5-SONUC VE TARTISMA

Ogrencilerin zorunluluktan vatanlarindan
ayrilmis olmalari karsilastiklari sorunlarin
¢ogalmasina neden olmaktadir. Elde edi-
len bulgular neticesinde ailelerin ekono-
mik durumlari sorunlarin olusumuna ne-
den olmaktadir. Milteci olma psikolojisi
yasadiklari mahallede, okulda 6grencileri
dir. Aileler 6grencilerin egitimlerini 6nem-
seseler bile ¢ocuklarina gereken destegi
saglayamamaktadir.

Turkge dilbilgisi ve konusma becerileri za-
yif oldugundan sinif icerisinde dersleri an-
lamakta zorlandiklar gérilmistir. Ogret-
menlerin bu 6grencilerin 6zel durumlarini
gormezden geldikleri yeterince ilgilenme-
dikleri gorilmustar.

Okul idareleri bu 6grenciler icin gerekli egi-
tim ortami hazirlamadiklari gérilmastar.

Turkiye’de olmaktan mutlu olmakla bera-
ber vatan 6zlemi daha agir basmaktadir.
Firsat bulduklarinda (lkelerine gitmek
istedikleri tespit edilmistir. Her ne kadar
savastan kacip Tirkiye’de olmaktan mut-
lu olsalar da savasin yarattigi psikoloji ne-
deniyle hep gidilecek bir ikinci lke fikrini
yaratmistir.

6-ONERILER

- Sorunlarin ¢6ziim merkezi 6ncelikle aile-
dir. Bu sebeple oncelikle ailelerin ekono-
mik sikintilarinin ¢ozillp, huzurlu bir aile
ortami saglanmalidir.

- Ogrencilere psikolojik destek saglanmali,
savasin yarattigi psikoloji hafifletilmelidir.

- Ogrencilerin egitimlerinin saglikli olmasi
icin oncelikle Tirkce derslerine agirlk ve-
rilmelidir.

- Okullarda hem 0Ogretmenlerin hem de
okul idarelerinin bu 6grencilerin deza-
vantajlarinin géz o6nilinde bulundurarak
gerekli egitim ortaminin hazirlanmasi sag-
lanmalidir.
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Mustafa TURK

Egitim ve Ogretim Dilinde
Bir Ana Arter: Alegori

“Kafanda kurdugun diisiinceye benzi-
yorsun.”
Faust/Geothe

Egitim, bireylerin yasamlarinda istendik
yonde kalici davranis degisikliklerine ko-
sutlanan ve boylece fertlerin zihinlerini,
bilislerini, duygularini ve sosyokiltirel
ekinlerini, yerylziinde ahlaka dayali bir
sosyal diizen kuracak sekilde kiiltiirleme
ve sekillendirme siirecidir.

insana 6zgii olan bu siireg, kapsamli, sii-
rekli, cok boyutlu ve dinamik olup, her
zaman olumluya doniik olan siireg olarak
yapilandirilarak, zaman ve mekan yoénin-
den de sinirsiz ama erisime acik olacak
sekilde, evrensel ve ulusal yonlere da bir
aydinlanma ve kendini gergeklestirme di-
yalektigidir.

Egitim, bir insana istenilen o6zellikleri ka-
zandirmanin yani sira kiiltir edindirmeyi
amaclamaktadir. Diger insanlarca olustu-
rulan bilgi yiginini kendisine katmak iste-
yen insanoglu, bu kiltirlenme siirecine
de basitce egitim adini vermistir. Bu an-
lamda, metinsel (literal) kolaylik olmasi
bakimindan egitimi, insanhgi insana kat-
mak olarak da dustnebiliriz.
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insanlarin birlikte yasamaya baslamalari
(sehir devletlerinin kurulmasi) ile birlikte
toplumsal hayatin kurallarla diizenlenme-
si kaginilmaz olmustur. Bireylerin toplum
icinde huzurlu ve givenli yasamasini sag-
lamak ve devletleri yonetilebilir kilmak
adina gelistirilen bu sistemlerin insanlara
anlatilmasi ve kabul ettirilmesi de zaruri
bir ihtiyac haline gelmistir. Kaldi ki, insa-
noglu dogadaki diger canlilarin aksine, 15-
16 yasindan 6nce 6zerk birey olamamak-
tadir. Bir at birkac glin icinde kosmakta,
bir kus birka¢ haftada ugmakta iken, insan
ancak 1-2 yil arasinda yiriyebilmekte, 10
yasina kadar kendini besleyememekte, 15
yasina kadar hayatinin sorumluluklarini
tam anlamiyla Ustlenememekte, dahasi,
18-20 yasina kadar da hayatini kazanip
dzgiirlesememektedir. iste bu 6zgiin du-
rumun sebebi ve dogasi bizi egitim ko-
nusunda nitelikli planlamalar yapmaya
iteklemekte, sonug olarak insanlarin 6n-
celikli olarak birey olabilmesi ve kendi ihti-
yaclarini karsilayabilecek duruma gelerek
toplum yasantisina uyumlu hale gelmeleri
hedeflenmektedir.

ilk caglarda (yazinin icadindan Hz. isa’nin
dogumuna kadar) doga felsefesi ve varo-
lus esaslariyla ilgilenen disiiniirler de bu

durumun farkina varmis olacak ki, Antik
déneme (M.O. 3-4 yizyillar) gelindiginde
artik “Egitim” isleyimsel (empirik) oldugu
kadar distinsel bir problem olarak ta al-
gilamaya baslamistir. Bu donemden basla-
yarak egitim, dnemli bir tartisma konusu
olarak ele alinip incelenmistir. Dolaysiyla
bircok distinir, egitimin ne oldugu ve na-
sil yapilmasi gerektigi konusunda 6nemli
fikirler ileri sirmaslerdir.

iste tam da bu noktada, yani insanoglu-
nun aydinlanma sirecinin ilk adimlarinin
atldigi Antik Cag’da, ‘Egitimli’ insanla
‘Egitimsiz’ insan arasindaki farki ortaya
koymayl amacglayan Platon’un “Maga-
ra Alegorisini” etid etmeye ge¢cmeden
once, kisaca antik donemde egitim konu-
sunun nasil ele alindigina ve o donemde
yasayan uygarliklarin egitim anlayisina
kisaca g6z atmak sanirim isimizi daha da
kolaylastiracaktir.

Misirhilarda Egitim

Elimizdeki somut belgelere baktigimizda,
Misirlilarda okul teskilatinin  kurulmus
oldugunu rahatlkla gorebiliyoruz. Okul
teskilatinin bir kismi ilkokul, diger bir kis-
mi ise orta ve yliksek Ogretim seklinde
idi. ilk zamanlarda Misir'da yalniz zengin
cocuklari okula gidebiliyordu. Daha son-
ra okullar acilhp ¢ogalinca, halk ¢ocuklari
da okutulmaya baslanmis ve onlarin da
okula gidebilmelerinin 6ni agiimistir. Mi-
sir’da din ve inanglar, kuvvetli bir egitim
vasitasiydil. Egitim isini Ustlenen yiksek
Rahiplerdi. ilk egitim kurumlarinda ¢o-
cuklar; harf ve sayiyi tas levhalar lzerinde
ogrendikten sonra 6grendiklerini papiris
Uzerine yazarlardi. Ogretmenler ise bu ya-
zilarin yanlislarini kirmizi mirekkeple di-
zeltirlerdi.

Misirlilarda Tapinak Okullari’nin ise ayri bir
yeri vardir. Bu okullarda ilk, orta ve yiiksek
okul kademeleri bir arada bulunuyordu.

Estetik, jimnastik ve ahlak egitiminin
onemli gorildigd Misir’da telkine dayali
bir egitim yaklasimindan da soz edilebilir.
Nitekim, Misir'in en dnemli egitimcilerin-
den Ptah-Hotep didaktik eserinde oglu-
na 6git verirken egitsel degerlere iligskin
su 6gltlere yer vermistir: “Herkese al¢ak
gondilliiliik lazimdir. Herkesin ve bilhassa
zenginlerin akillarini gelistirmeye 6nem
vermeleri lazimdir. Kibirli olmamali, her-
kesin iyilik yapmaktan hoslanmasi gerek-
tir. Hayatta en serefli sey bilim sevgisi ve
bilimle ugrasmaktr...”

Cinlilerde Egitim

Cin egitiminde de dinT inanglarin, orf ve
adetlerin blylik etkisi vardir. Kutsal ki-
taplari Saking’de “Kiigiik yastan éliinceye
kadar insanin okutulmasi ve egitimi diisui-
niilmelidir.” denmektedir. Cinlilerin en eski
filozoflarindan ve neredeyse kendi kiltir
havzalarinda bir peygambermis gibi kabul
edilen blyik ahlakgl Konfligylis (Dogumu
M.0O. 551), egitim tarihinde, halki kirma-
yarak, onlarin inanglarina saygi gostere-
rek, disincelerini kabul ettirmis bir halk
egitimcisidir. Ona goére egitimin amaci “er-
demli” insan yetistirmektir. Konfigyis'e
gore, glcliukleri yenmeyi birinci 6devi ola-
rak kabul eden ve 6dili ise sonraya bira-
kan bir kimseye erdemli denir.

Ayrica Cinlilerde egitim kurumlarinin yay-
gin oldugu séylenmektedir. M.0. 220 yilin-
da Saking kitabinda bir egitim bakanligin-
dan bahsedildigine rastlanmistir. Dahasi,
Cin’de yliksek tabakanin okuyacagi saray
okullari mevcuttu. Buralarda yazi 6greti-
lir, daha sonralari da kadim 6zdeyislerden
olusan pargalar ezberletilirdi
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“Insanlar arasinda iyiligi ve fazileti telkin edenlerin bilhassa 6gretmen-
ler olmasi gerekmektedir.” Ldotze

Cin'de 6gretmen, kutsal bir varlik olarak
gorilirdii. Ogretmene gosterilen saygl,
Ollinceye kadar devam ederdi. Hatta bay-
ramlarda en yasl 6gretmen adina kurban
kesmek bir adetti. Cinlilerin dnemli peda-
goglarindan Laotze'ye gore “insanlar ara-
sinda iyiligi ve fazileti telkin edenlerin bil-
hassa égretmenler” olmasi gerekmektedir.
Laotze'ye gore, Ogretmenler hayirsever
olmali, sozleri aydin bulunmali, rihunda
insana karsi daima sevgi tagimall ve 6gre-
tecegi seylerde kanaat sahibi olmalidir.

Hintlilerde Egitim

Tarihin ve medeniyetin en eski orijinal ka-
vimlerinden biri de Hintlilerdir. Hint yari-
madasinda yasayan Hint toplumunun egi-
timinde de dini inanclarin etkisi blyuktdr.
Hint toplumunda egemen olan felsefi iki
din (6greti) vardir. Bunlar, Brahmanizm ve
Budizmdir.

Hindistan’da Brahmanizm dinine bagli ola-
rak kast sistemi egemendir. Kast sistemin-
de halk Brahman, Asker, Esnaf ve Kéle ola-
rak dérde ayrilmistir. Bunlardan birinden
digerine gecilememektedir. Bu nedenle
Kast sistemi egitim sistemini de etkilemis-
tir. Egitim isini Ustlenenler, Brahmanlar
denen din adamlaridir. Brahmanlarin kut-
sal bilinmesi 6grencilerin 6gretmenlerine
karsi itaatli ve saygili olmasini kolaylastir-
mistir. Denilebilir ki, Hint medeniyet hav-
zasinda, ‘Ogretmen’ anne-babadan Ustiin
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sayilirdi. Egitimin amaci, Brahmaya ulas-
mak ve boylece mutlulugu yakalamaktr.
Brahmaya ulasmak icin irade egitimi ge-
reklidir ve de cok 6nemlidir.

M.0. 600 yillarinda yasamis olan Buda
(asil adi Sitharta’dir), Brahmanizmi biraz
yumusatmak istemistir. “Gergcege ermis”,
“ndra ermis” anlamina gelen “Buda” kast
sistemini ortadan kaldirmaya calismistir.
Ayni zamanda soylu bir aileden gelen ve
yonetici bir prens olan Buda’ya gore, egiti-
min amaci “Nirvana”ya ulasmaktir. Nirva-
na’nin felseft anlami ise higliktir, yokluktur.
Bu anlamda ahldki egitim 6nemlidir. Bu
egitimin amaci, bitiin acilarin ve istirapla-
rin kékl olan duyu organlarinin disiplin al-
tina alinmasidir. Bu nedenle egitimde tut-
kulara hakim olmak baslica 6devlerdendir.

Yunanlhilarda Egitim

Antik Yunan’a gelince, oncelikli olarak bu-
glnki Turkiye ve Yunanistan topraklarina
yayllmis bir cografi bolge ve bu bdlgede
yasayan halklar ve site devletleri akla gel-
mektedir. Siteler, bir sehirle, onun etrafin-
daki koylerden meydana gelmekte idi ve
siteler aristokratik bir sistemle kurulmus-
lardi. En 6nemli site devletleri ise Sparta
ve Atina adini tasimaktaydi. Sparta ve
Atina sitelerinin egitim sistemleri, iki ana
model olarak ortaya ¢ikmistir. Fakat Atina
egitim sistemi, zamanla daha egemen bir
duruma gegerek 6n plana ¢ikmistir.

a. Sparta’da Egitim

Tarihte Sparta sehir devleti, buglnki
Mora yarimadasinda bir tarim devleti
olarak yer almistir. Bu devlet, M.O. 8. yiiz-
yildan itibaren kuzeyden gelen Dorlarin
gocleriyle olusmustur. Sparta’da egitimin
amaci; iradeyi kuvvetlendirmek, bedeni
kuvvetli ve zinde héale getirmek esasina
dayanir ve gengler devlet tarafindan top-
lum igin yetistirilirdi. Sparta’da egitimin
bu sekli almasinda, Ulkenin sosyal duru-
munun buylk etkisi vardi. (Aytag, 1998).
Cunkl Glkede azinhkta olan bir egemen
sinif, bir de kole sinifi vardi. Egemen sinif,
icten ve distan gelecek tehlikelere karsi
kendini strekli koruma refleksi ile beden
egitimi ve bu egitimin amaci olan savas
egitimine dnem vermisti. Sparta gencleri;
askerler gibi kamplarda, cadirlarda yasar,
her zaman askeri egitim gorirler ve beden
egitimi yapmak zorunda kalirlardi.

Antik Yunan uygarligini iki fikir yonet-
mekteydi. Bunlardan birincisi insan, yani
kisi fikriydi. ikincisiyse site (devlet), yani
toplum kavrami idi. Sparta’da hakim olan
anlayissa kuskusuz ikincisine yani devlet,
yani toplum kavramina dayanmaktadir. Bu
goris en net ifadesiyle “glizel, cevik, gonli
tok, atak, dayanikli, tam ve olgun insanlar
yetistirmek, Ulkesine yabanci kesimlerin
girmesine izin vermeyen, kapali bir toplu-
mun gerektirdigi askeri icaplarla strekli as-
keri bir kisla kurmak olarak 6zetlenebilir.”.

Sparta’da ¢ocuk 5 yasina kadar annesinin
yaninda kahyordu. Cocuklar 7 yasindan
sonra tamamen devlete ait olurlardi. Co-
cuklarin savasgl yetistirilmeleri igin bir
askeri egitim kurumu vardi. Bu egitim tar-
zinda ¢ocuklar 3 gruba ayrilmislardi. 1. gru-
bu 7-12 yas, 2. grubu 12-15 yas, 3. grubu
ise 15-20 yas arasi ¢ocuklar olustururdu.
BUtln egitim, askeri beden egitimi olarak

gecer, bundan baska ayrica okuma yazma,
ahldka dair metinler 6gretilir ve marslar
ezberletilirdi. Cocuklar dnce kosmayi ve
ylzmeyi o6greniyorlardi. Sonra kollarina
kuvvet verecek alistirmalari, 6rnegin kos-
ma, sigrama, gires, disk ve ok atmadan
ibaret 5 oyunu 06greniyorlardi. Yiksek
tabakaya mensup c¢ocuklarin egitiminin
onemli bir kismini ise askeri egitim ve si-
lah oyunlari teskil ediyordu. Jimnastik ha-
reketlerinin hem dini, hem de askeri bir
onemi vardi. Gengler muzikle ve gesitli
beden hareketleri ile bir savas oyunu olan
Pyrus sekillerini 6greniyorlardi. Bu gengle-
rin ve cocuklarin 6gretmenligini de, 20-30
yas arasinda ruhen ve bedenen kuvvetli
ve Ozellikle savas sanatini iyi 6grenmis
Spartalilar yapardi. Okullarda kuvvetli bir
disiplin hiikiim slrerdi. Beden egitiminin
amaci yalniz bedeni gizellestirmek degil,
ayni zamanda sertlestirmek ve dayanikh
kilmak igindi.

Ahlak egitimi Sparta’da lizerinde 6nemle
durulan bir diger olguydu. Ozellikle aksam
yemeklerinden sonra g¢ocuk gruplarinin
basinda bulunan sorumlular, 6grencilere
bazi sorular sorup onlarin muhakeme ye-
teneklerini gelistirmeye ¢aligird.

b. Atina’da Egitim

Atina’da ise halkin biiyik bir kismini esir-
ler olusturmaktaydi. Esirler Glkenin ziraat
isleriyle ugrasirlardi. Bunlarin disinda ka-
lan imtiyazli ve seckin sinif durumundaki
Yunanlilar da bilim, giizel sanatlar, tlkenin
idari ve siyasi isleriyle mesgul olurdu.

Atina’da egitimin amaci iyi yurttas yetis-
tirmektir. Burada egitim Sparta’da oldugu

gibi devlet tarafindan degil, aile tarafindan
verilir ya da verdirilirdi. Buglinkii sosyal
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diizenle karsilastiracak olursak Sparta’da
sosyal bir egitim diizeni, Atina’da ise libe-
ral bir egitim dlizeni vardi. Atina’da egitim
zorunlulugu yoktu. Devlet, egitim ve 6g-
retim islerini kontrol etmiyordu. Cocuk-
lari oncelikli olarak terbiye etme gorevi,
anne-babaya verilmisti. Ogretmenlik bir
meslek halini almis degildi. Pedagoglar ay-
din insanlardi. Giizel, anlamh konusmaya
ve suur Ustlnligine cok deger verilirdi.
Egitim, erkek cocuklar igin dnemli idi. Kiz-
lara ise ancak ev hayatinda gerekli ve zo-
runlu olan bilgiler veriliyordu.

Okulda Mizik ve gramer dersi birbirine
siki sikiya bagh idi. Bu dersler ¢ogunluk-
la ayni 6gretmen tarafindan okutulur ve
¢ogunlukla ikisine birden mizik dersi de-
nirdi. Cocuklarin beden egitimi ise glres
ocaginda yapilirdi.

M.0. 5. yiizyildan &nce Atina’da tarih, cog-
rafya, tabiat ne varsa hepsini bilip 6greten
O0gretmenler ortaya ¢ikmaya basladi. On-
lar felsefi, siyasi, ahlaki sorunlar tzerinde
tartismalar yapabilirlerdi. Sofist olarak
adlandirilanlar, gencleri gerek genel ve
gerek Ozel calisma hayatinda gorecekleri
gorevlere, ugrasilara, basarilara hazirla-
yan, bunu kendilerine is edinen hocalard:.
Sofistler, adeta o devrin canh ansiklopedi-
leri ve gezici 6gretmenleriydi. Bunlardan
bazilari genel okullarda ve bircoklari se-
hirlerde —ticaret esyasi gibi- bilgilerini sa-
tarlardi. Cok para verene cok bilgi verilir,
parasli az olanlara 6lgull seyler 6gretilirdi.

Diger Toplumlarda Egitim

ilk caglarda ve antik ddnemde diger uygar
toplumlar olarak Simerliler’in, iranlilar’in,
israilliler’in ve orta c¢aga kadar uzanan
Romalilarin egitim anlayislarindan da s6z
edilebilir.  Ornegin Romalilarda egitim,

> Neside | 90

teorikten ziyade uygulamada gercek yeri-
ni bulmustur. Baska bir ifade ile Romalilar-
da egitim, pratik yasama yoneliktir. Roma-
hlarin amaci, “iyi yurttas” yetistirmektir.
iyi yurttas, giinlik yasama basari ile uyum
saglayabilen, gbérev ve sorumluluklarini
bilen kisilerdir. Romalilar, egitim sistem-
lerini olustururken antik dénem filozofla-
rinin dislincelerinden yararlanmis, ancak
egitim konusunda yeni bir teori olustur-
mamislardir.

ilk Tiirk Toplumlarinda Egitim

ilk Turk toplumlari ve devletleri olarak
bilinen Hunlar, Goktirkler ve Uygurlarda
egitim bicimini yasam kosullari belirlemis-
tir. Gdgebe ve savasgi olan Hunlarda (M.O.
220-M.S. 455) savas ve yoneticilik egitimi
s0z konusudur. Yetistirilmek istenen insan
tipi cesur, kahraman ve bilge anlamina ge-
len “alp” insandir. Egitimde, “tére” 6nem-
lidir. Toreyi belirleyen gelenek ve dinlerin
egitim Uzerinde etkisi vardir. Hunlarda ve
eski Turklerde Saman’lar yaygin egitimci
olarak gorulebilir. Cocuklarin ve genglerin
egitiminden aile sorumludur.

Antik ve Otantik

Doénemlerin Egitim Dilinde
Bir Ana Arter: Alegori

Yukarida da gorildigia Gzere toplum-
lar (M.O. 3-4 yiiz yilarda) egitime biyiik
onem vermislerdir. Gerek devlet eliyle
gerekse aile vasitasiyla bireylerin topluma
katilmasi ve toplum kiltirini 6grenme-
leri adina egitim alaninda farkli calismalar
yapmislardir. Kimi devletler kendi gele-
ceklerini koruyabilmek adina askeri egitim
politikalari belirlerken kimi devletler ahlak
egitimi Uzerinde yogunlagsmiglardir. Bazi

En eski 6gretim yéntemlerinden birisi olan Alegori, Grekce “baska bir
sey sOylemek” anlamina gelen “alla-egorein” kbkiinden gelmektedir.

devletler ginimiz okullari gibi olmasa
da egitim kurumlari olusturmuslar bazilari
ise aileler araciligiyla egitim faaliyetlerini
yurttmuslerdir. Iyi bir yurttas yetistirme-
yi amaclayan devletlerin hepsindeki ortak
nokta ise bu ¢agda egitimde dini inang-
larin orf ve adetlerin 6nemli Olglide yer
almasidir. Ele aldigimiz toplumlarda, her
bireyin dlrlst, comert, bilgili, ¢aliskan,
hayirsever, mitevazi olmasi beklenmekte-
dir. Kisacasi tim toplumlar erdem’li insan
yetistirmeyi amaglamislardir.

Bu dislincenin altinda yatan temel sebep
ise Tanri inancidir. Toplumlarin inang sis-
temleri Ahlak olgusunun 6n plana ¢ikma-
sini saglamistir.

Antik Cag toplum disindrleri egitimin
amaglar ile sonuglar (degerlendirme)
arasindaki boslugun doldurulmasi gerek-
tigini de bilmekteydiler.

Burada ifade edilen bosluktan kasit “neyin
“nasil” 6gretilecegi konusudur.

Bireylerde istendik davraniglarin nasil
olusturacaklarini diisiinen egitimci ve di-
sindrler 6gretim yontemleri hakkinda da
disinmeye basladilar.

Soyut kavramlarin geng yastaki bireylere
kavratilmasi icin metot ve yontemler ge-
listirmek durumunda kalan disinir ve
egitimciler “Alegorik” anlatimi benimse-
me yoluna gitmislerdir.

Alegorik yontemi ilk olarak Grekler kul-
lanmiglardir. Basta Homer’in efsaneleri

olmak Uzere, kutsal kabul ettikleri kitap-
larda anlatilan distinceler ve ahlak ilkeleri
zamanla degerlerini kaybetti. Ancak Grek-
ler kutsal kabul ettikleri bu kitaplari bir
kenara atmak istemedikleri icin, alegorik
yontemin yardimiyla onlara gizli ahlaki ve
felsefi anlamlar yiklediler.

En eski 6gretim yontemlerinden birisi olan
Alegori, Grekce “baska bir sey soylemek”
anlamina gelen “alla-egorein” koékiinden
gelmektedir. Bir metinde, lafzl anlama
paralel veya lafzi anlamdan baska bir an-
lamin kastedilmesini ifade eden alegori,
dini baglamda kullanildiginda bir rivaye-
tin veya sanat eserinin, ahlaki ve teolojik
degerlerin sembolii olarak yorumlanmasi
anlamina gelir. (Michel Harrington).

Alegori kelimesi Turkcede genellikle me-
caz ile karsilansa da Greklerin yani sira Ya-
hudi ve Hiristiyan kutsal kitap yorumculari
bu kelimeyi mecaza ek olarak batinf anla-
mi da igine alacak sekilde kullanmuiglardir.

Yrd. Dog. Dr. Berat Aclil ise, Alegoriyi, “bir
sey soylerken baska bir seyi kastetmek”
olarak tanimlamaktadir. Bu tanima gore
ayni kelimelerle ayni anda birden fazla
hikaye anlatilabilmektedir.

Greklerden glinimiize kadar kullaniimaya
devam eden Alegori genellikle dini 6gre-
tilerin hikayelestirilerek anlatiimasina yar-
dimci olmustur. Nitekim Platon, Magara
Alegorisinde egitimli insan ile egitimsiz
insan arasindaki farki ortaya koymus, ay-
dinlanmanin ve Tanriya ulasmanin yegane
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yolunun egitim oldugunu anlatmistir. Bu
baglamda denilebilir ki, Magara alegorisi
siradan bilincin felsefi bilince asamali iler-
leme siirecini irdeler.

Ornegin, Platon’un asagidaki diyalogda
Glnesi gordikten sonra magaraya geri
donerek baskalarini da zincirlerinden kur-
tarmak isterken yakalanan Sokrates’i su
sekilde betimler:

[— Sokrates: Ve simdi, dedim, sana doga-
mizdaki egitim ve egitimsizlik arasindaki
ayrimi su alegoride agik olarak gésterme-
ye calisacadim. insanli§i uzun girisi biitiin
genisligi boyunca i1siga agik olan bir yeralti
magdarasinda yasiyor olarak tasarla. o-
cukluklarindan bu yana orada yasamis-
lardir ve bacaklarindan ve boyunlarindan
Oyle bir yolda zincire vuruludurlar ki bulun-
duklari yerden kipirdayamazlar ve zincir
baslarini déndiirmelerini engelledidi icin
ancak énlerine bakabilirler. Yukarilarinda
ve arkalarinda belli bir uzaklikta yanan bir
atesten isik alirlar, ve ates ve mahkumlar
arasinda biraz yiiksekge bir yol geger. Yol
boyunca kuklacilarin énlerinde duran ve
lizerinde kuklalarini oynattiklari perde gibi
yapilmis bir duvar tasarla.

— Glaukon: Goriiyorum, dedi.

— Bak o zaman, dedim, bu duvar boyunca
ve duvarin (stiinden gériinmek lizere el-
lerinde her tiir esyayi, insanlarin ve baska
dirimli varliklarin tastan ya da tahtadan
yontularini, kisaca her tiirden yapay sey-
leri tasiyanlari gériiyor musun? Kimileri
konusuyor, baskalari ise sessiz.

— Ne ilging bir benzetme! Ne ilging mah-
kumlar!

— Tipki bizler gibi, diye yanitladim. Ciinkii
kendilerinin ve baskalarinin yalnizca ate-
sin madaranin karsi duvarina yansittigi
gdblgelerini gériirler, anliyor musun?
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— Kuskusuz, dedi, eger kafalarini tiim ya-
sam boyu kipirdatmadan tutmak zorun-
daysalar!

— Ve tasinmakta olan nesnelerin de benzer
olarak yalnizca gélgelerini gérmezler mi?

— Evet, dedi.

— Ve eger birbirleri ile konusabilselerdi,
yalnizca gordiikleri gélgelerden s6z eder-
ken gercek seyleri adlandirdiklarini san-
mayacaklar miydi?

— Cok dogru.

— Ve varsayalim ki hapishanelerinde kar-
silarindaki duvardan gelen bir yanki olsun.
Tasiyicilardan biri bir ses ¢ikardigi zaman
isittiklerinin gegcen gdlgeden geldigini san-
mayacaklar midir?

— Gergekten 6yle, dedi, Zeus adina.

— Onlar icin, dedim, gergeklik sézciigiin
tam anlamiyla yapay seylerin gélgelerin-
den baska bir sey olmayacaktir.

— Zorunlu olarak.

— Simdi diisiin, dedim, eGer mahkumlar
salinsalar ve zincirlerinden ve yanilgila-
rindan kurtarilacak olsalardi, dogal olarak

ne olurdu gérmeye calis. ilkin iclerinden
biri salinsa ve birdenbire ayada kalkmaya
ve basini gevirmeye, isiga dogru yiiriylp
bakmaya zorlansa ne olacaktir? Tiim bun-
lar ilkin ona biiyiik bir aci verecektir. Pa-
rilti gézlerini kamastiracagdi icin daha 6nce
goblgelerini gérdiigii seyleri simdi agik¢a
gbremeyecektir. Ve sonra biri ¢ikip ona
daha énce gordiiklerinin birer yanilsama
oldugunu, ama simdi olgusalliga biraz
daha yaklastigini séyler ve gézleri biraz
daha gercek olan varlklara déndiigi icin
daha dogru bir gériisiiniin olup olmadigi
sorarsa yaniti ne olur? Eger ona ge¢mekte
olan nesneler gésterilse ve her birini ad-
landirmasi istense, kafasi karismayacak
ve daha énce gérdiigii gélgelerin simdi
ona gésterilen nesnelerden daha gercek
olduklarini sanmayacak midir?

— Cok daha gergek olduklarini sanacaktir.

— Ve dosdodru i1s1gin kendisine bakma-
ya zorlanirsa, bu goézlerini incitecek ve
onlari daha 6nce bakabildigi nesnelere
cevirip kagcacak ve bunlarin ona gdste-
rilenlerden daha gergcek olduguna inan-
mayacak midir?

— Dogru, dedi.

— Ve simdi varsayalim ki biri zorla onu
oradan gli¢c ve sarp tirmanisa ¢ekiyor ve
glinesin i1sigina dek disariya dogru siiriik-
liyor olsun: cani yanip siiriiklenmesine
kizmayacak midir? Aydinlhiga ¢ciktigi zaman
gozleri kamasacak ve simdi ona gercek ol-
duklari séylenen seylerden birini bile gor-
meyi basarmayacaktir.

— Hi¢ olmazsa béyle birdenbire degil.

— Eger yukaridaki seyleri gérecekse, sa-
nirim, ona alismasi gerekecektir. Ve ilkin
en kolay gélgelere, daha sonra insanlarin
ve geri kalan nesnelerin sudaki yansima-
larina, ve sonunda nesnelerin kendilerine

bakabilecektir. Bundan sonra gece gdéklere
ve onda olan her seye bakmayi, yildizlarin
ve ayin isigini gézlemeyi giindiiz glinese
ve giinesin 1sigina bakmaktan daha kolay
bulacaktir.

— Dogallikla.

— Sanirim hepsinden sonra giinesi gére-
cektir; sudaki ya da yabanci bir cisim (ize-
rindeki imgesini degdil, ama kendisini kendi
yerinde gérmeyi ve 6ziinii anlamay! basa-
racaktr.

— Zorunlu olarak.

— Ancak bundan sonradir ki uslamlamada
bulunarak mevsimleri ve yillari yaratanin
ve goriiliir diinyada olan her seyi kollaya-
nin o oldugunu, ve gérmeye alistigi tiim
seylerin nedenlerinin belli bir yolda o oldu-
dgunu ¢ikarsamaya gegecektir.

— Evet ¢ok acik, dedi, hepsinden sonra bu
sonuncuyu ¢ikarsayacaktir.

— Ve eskiden yasadigi yeri, oradaki bilgeli-
gi ve éteki mahkumlari animsadigi zaman,
sanir misin ki degisme (izerine mutluluk
duymayacak ve onlara acimayacaktir?

— Hig kuskusuz aciyacaktir.

— Ve eger kendi aralarinda onurlar ve
ovgiiler sunma aliskanhginda olsalardi,
ve gecen gblgeleri gbzleme isinde en kes-
kin gériislii olanlara ve hangisinin 6nce,
hangisinin sonra ve hangilerinin birlikte
gectiklerini en iyi animsayan ve béylece
gelecege iliskin vargilar ¢ikarmada en ye-
tenekli olanlara bunlari verselerdi, onun
béyle onur ve évgiilere aldiracagini ya da
bunlari kazananlari kiskanacagdini diisiiniir
miiydiin? Homer’in dedigi gibi, ‘“Yoksul
bir efendinin yoksul usagi olmak daha iyi-
dir”* demez ve onlar gibi diisiinmektense
ve onlar gibi yasamaktansa her seye kat-
lanmayi istemez miydi?
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— Evet, dedi, sanirm 6yle yasamamak-
tansa her seyi géze alirdi.

— Bir kez daha diisiin, dedim; eger béyle
biri yeniden asagi indirilerek eski yerine
atilacak olursa, giinesten birdenbire uzak-
lastigi icin goézleri kararmayacak midir?

— Hig kuskusuz, dedi.

— Ve eder bir yarisma olsaydi, ve magara-
dan hi¢ ¢tkmamis mahkumlarla gélgeleri
ayirt etmede yarismak, ve bunu goriisii
heniiz zayifken ve gézleri karanhga alisma-
dan yapmak zorunda kalsaydi (ki bu yeni
g6rme aliskanligini kazanmak icin gereken
zaman oldukca uzun olurdu), hepsi ona
giilmez miydi? Ona yukari ¢ikip asadiya
gozlerini bozarak geldigini, ve ¢cikmayi hig
diistinmemis olsaydi ¢ok daha iyi olacagini
s6ylemezler miydi? Ve eger onlari ¢ézerek
yukariya gétiirmeye ¢alisacak olsaydi, onu
ele gecirir gegirmez éldiirmezler miydi?

— Oldiiriirlerdi.

Pedagojik Olarak

‘Magara Alegorisi’nin Tahlili

Platon Devlet diyalogunda, genel bilgi
ve egitim anlayisini mecazi bir dille ifade
edip, somutlastirmak maksadiyla kullan-
dig1 magara istiaresinde; onun bilgi ve egi-
tim anlayisini ortaya koymasi bakimindan,
béliinmiis ¢izgi analojisi ve idealar 6gretisi
kadar 6nemli bir yere sahiptir. Bir yandan
zamaninin egitim anlayisini kritik etmek,
ote yandan da egitimsiz insanlarin duru-
munu ifade etmek lzere bu benzetmeyi
kullanmistir. Ayni zamanda bu benzetme,
algilanabilen diinya hakkindaki bilgimiz ile
idealara iliskin elde ettigimiz idrak arasin-
daki iliskiyi gbstermeye de hizmet eder.
Algilanabilen seyler ve sahip oldugumuz fi-
kirlerin cogu degisken ve kusurludur, onun
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icin bu bilgi tiri mikemmel bir bilgi tiru
degildir. Magara benzetmesinde bizi bir bil-
gi hiyerarsisine gotiirmektedir. Sipheden,
golgelerin dlnyasindan, giin/glines 1sig1-
na dogru nasil ¢ikabilecegimizi ve sonugcta
glinesin kendisini nasil gorebilecegimizi
anlatir. Buna benzer asamalarda filozof da
algilanir incelemeden objektif tasvire, ma-
tematik fiziginin hipotezlerine, buradan da
evrenin dizenleme prensibini yakaladig
iyilik ideasina yikselir. Onu tefekkir ettik-
ten sonra da davranislarinda, der(ni haya-
tinda ve sitenin yonetiminde kendi imajini
gerceklestirmeye calisir. Ayni sekilde bil-
ginin bilim araciligiyla insan kendini yer-
ylziinde tutan zincirlerden kurtulmali ve
iyiligin goz kamastirici aydinhigina varincaya
kadar ideal diinyada yiikselmelidir.

Bu benzetmede ayni zamanda insanin diin-
yadaki halini ve genel beseri durumunu
da yansitir. Yine insanlari salt gérdiklerine
inanmaya sevk eden, onlara yanli fikirler ve
degerler asilayan, insanlari yanilsamalarin
girdabina hapsedecek toplumlar elestir-
mis olur. Ayni zamanda bu benzetmede
egitimin 6nemine yapilan vurgu da 6nem-
lidir. MahkGmlarin karanliktan kurtarilip
15181 gorebilmesi icin zincirlerden kurtarilip
viicudunu arkaya gevirerek, ruhunu aldati-
¢l goriinlsler diinyasindan uzaklastirarak,
gerceklikler dlinyasina donmesi gerekir.
Ruhun ozellikle gorlintsler diinyasindan
gerceklik alana dénmesi, bir degisim, do-
nisiimiin ve sirecin konusudur. Bu alego-
ride mistik diistinceye kapi aralayan ve bu
dislncenin ana kuramlarini isleyen 6nemli
kavramlara yer verilir. Bunlar, “boyunlarin-
dan ve ayaklarindan kiigiik yastan beri zin-
cire vurulmus insanlar,” “yanan ates,” “ates
ile o insanlar arasindaki dik yokus ,” “zincir-
lerden bir giin ¢6zilmek,” “atesi gormek,”
“atese bakarken zorluk ¢ekmek,” “gercek
1stk olan glinese dogru ylramek,” gibi kav-
ramlardir.

”u,

“Ne kimildayabiliyorlar ne de burunlarinin ucundan baska bir yer gore-
biliyorlar, dyle siki sikiya baglanmislar ki, kafalarini bile oynatamiyorlar.”

(Platon, Devlet)

Platon’un magara alegorisinin 6ziinde Ug
temel islev s6z konusudur. Karanlk, ates
sayesinde karanliga disen golgeler ve ka-
ranliktan aydinliga gegis. Platon’un “karan-
Iik” alegorisi, bilgi tarafindan aydinlatiima-
mi, Ustelik baskalari tarafindan manipile
edilen bigare ve pasif insanlardir. Daha da
kotiist kendi durumlarina alisik olmalari ve
bundan da hosnut olmalaridir. Platon bu
olguyu su ciimleleriyle alegorize eder:

“Simdi dedim insan denen yaratigi egitim-
le aydinlanmis ve aydinlanmamis olarak
diisiin. Bunu éyle bir benzetme ile anlata-
yim: Yer altinda madgaramsi bir yer, icinde
insanlar... Gélgeler... Onde boydan boya
isiga agilan bir giris...” (Platon, Devlet)

Buradaki 6rneklemede, insanin i¢ din-
yasinin aydinlatilmasi gerektigi ima edil-
mekte, gercek bilgiye ulasmada kalbi
bilgi ve sezgilerin kullanilmasi gerektigi
tespit edilebilir. Alegorideki “Yer altin-
da magaramsi bir yer, icinde insanlar.”
benzetimi, insanlarin icinde bulundugu
siibjektif magaraya isaret etmekte ve bir
anlamda hikmet disincesindeki diinyaya
karsi takinilmasi gereken tedbirli tavrin
bir gébndermesi olarak goérilebilir. Ancak
buradaki asil 6rtilii anlamda, diinya ha-
yatinin susiyle/kisitlariyla kisinin yaratilis
amacindan saparak diiskiin bir hayat ya-
samasl sembolize edilmektedir.

»

Bir baska 6rnek:

“Insanlar cocukluklarindan beri ayaklarin-
dan, boyunlarindan zincire vurulmus, bu
magarada yasiyorlar.” “Ne kimildayabili-
yorlar ne de burunlarinin ucundan baska
bir yer gérebiliyorlar, éyle siki sikiya bag-
lanmislar ki, kafalarini bile oynatamiyor-
lar.” (Platon, Devlet)

Burada, boyunlarindan ve ayaklarindan
kiiclik yastan beri zincire vurulmus in-
sanlar, diinya yiziinde yasayan her din,
dil, irk ve disiinceden insanin yer aldigl
bir mekan ve kisiler olarak degerlendiri-
lebilir. Ancak bunlardan Platon’un maga-
rasindaki insanlar, kendini gelistirememis,
manevi egitim almamis, nefsinin elinde
ve nefsin insana vurdugu prangalarin esiri
olmus insanlardir. Bunlar paranin, sehve-
tin, kotu ahlakin, ihtiraslarin eseri konu-
munda insanlardir. Bu insanlarin kimilda-
yamamalari ve baglarini oynatamamalari
nefislerinin kendilerini esir almasindan
kaynaklanmaktadir.

Ancak yine de insanlar icin manevi terbi-
ye yollari agiktir. Kendileri igin tiirli firsat-
lar sunulmasi her zaman ihtimal dahilinde
olan bir kapi surekli agiktir ve oradan bit-
mez tiikenmez 151k gelmektedir. Bu, kendi-
lerini gepegevre kusatan prangalardan kur-
tulma yollari yani nefs terbiyesinin yollari
olabilir. Bu yolarin baslangici Platon’a gore
atese donlp bakmakla, yani bir rehberin
onderliginde egitimden gecmekle baslar.
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Golgeler ve Ates

Ornek:

“Yiiksek bir yerde yakilmis bir ates parildi-
yor arkalarinda.” “Mahpuslarla ates ara-
sinda dimdik bir yol var.” (Platon, Devlet)

Bu drnekte Ates, onlari bu egitimsizlikten,
nefislerinin koétiliklerinden ve ihtiraslar-
dan kurtaracak isik, yani onlari egitecek ve
yol gosterecek olgun insanlardir.

Ates ile insanlar arasinda dik bir yolun bu-
lunmasi insanin o yiiksek yere ¢ikmasi igin
o dik yokusu ge¢mesi gerekir. Her bir ulasi-
lacak mertebe kolay elde edilecek bir mer-
tebe degildir. Bir cilenin, bir sabrin ve bir
sUrecinin sonucudur. Ates bir insani kamil
semboli olarak disiinilecek olursa o ate-
se ulasmak ve o ates rehberliginde gergek
glinese ulasilmanin ilk basamagi gercek-
lesmis olacaktir. Atese ulasmak icin de o
dik yokusun gecilmesi gerekir. Yani gercek
bilgiye ulasmak veya i¢ aydinlanmayi sag-
lamak icin boyun ve ayaklarindaki pranga-
lardan kurtulmaya karar vermelidir. Yani
ilk hareket iradidir ve kendi istegiyle o 1siga
dogru yol almak igin iradi olarak harekete
geg¢melidir. Bu onun igin kolay bir durum
olmayacaktr. Bir kere karar verildi mi de o
dik yokus azim ve kararllkla asilir ve ate-
sin yanina gelinir. Ates onun 6niini agacak,
kendisine rehberlik edecek ve glinese tasi-
yacaktir. Burada bir dikey yiikselis s6z konu-
sudur. Mistik diisiincedeki nefs terbiyesinin
zor bir slreg¢ olmasi, Platon’un “dik yokus”
anlatimiyla pekismis olmaktadir.

Bir diger 6rnek:

“Bu yol boyunca algak bir duvar, hani su
kukla oynatanlarin seyircilerle kendi arasi-
na koyduklari ve listiinde marifetlerini gés-
terdikleri bélme var ya, onun gibi bir duvar.
Bu algak duvar arkasinda insanlar diisiin.
Ellerinde tiirlti tirlti araglar, tastan tah-
tadan yapilmis, insana, hayvana ve daha
baska seylere benzer kuklalar tasiyorlar. Bu
tasidiklari seyler bélmenin stiinde goriilii-
yor. Gelip gegen insanlarin kimi konusuyor
kimi susuyor.” (Platon, Devlet)

Bu alegoride, yol boyunca algak duvar in-
sanin hayatini stirdiirdigu ve bir siire son-
ra bu hayattan cekilecegi oyun ve eglen-
ceden ibaret bir hayatin yasandigi sahne
olarak distnilebilir. Cliinkii bu sahnede
gecici seyler vardir ve bu gegcici seyler in-
sani oyalamaktadir.

Bir baska ornek:

“Ama onlar tipki bizler gibi! Bu durumdaki
insanlar kendilerini ve yanlarindakileri nasil
goriirler. Ancak arkalarindaki atesin aydin-
hgiyla magarada karsilarina vuran gélgele-
ri gorebilirler, degil mi? Bélmenin (istiinden
gelip gegen biitiin nesneleri de 6yle goriir-
ler. Simdi bu adamlar aralarinda konusacak
olurlarsa, gélgelere verdikleri adlarla ger-
cek nesneleri anlattiklarini sanirlar, degil
mi? Bu zindanin iginde bir de yanki diisiin.
Gegenlerden biri her konustukca, mahpus-
lar bu sesi karsilarindaki gélgenin sesi san-
mazlar mi? (Platon, Devlet)

Bu betimlemede ise, magaranin dibin-
de oturan mahkUmlar yalnizca, atesin

Mistik dtigtincedeki nefs terbiyesinin zor bir stire¢ olmasi, Platon’un
“dik yokug” anlatimiyla pekismis olmaktadir.
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aydinhgiyla perdeden algak duvari asarak
duvara vuran golgeleri gorebilmektedir.
Bu insanlar magaranin duvarindaki golge-
leri duvara golgesi vuran nesnelerle karis-
tirmakta, perdenin arkasindan yankilanan
seslerin duvardaki golgelerden geldigine
inanmaktadirlar. Bu mahkOmlarin sahip
olduklari bilgi, onlarin gozleriyle ve ku-
laklariyla kazandiklari duyusal bilgiler ve
gorsel bilgiler yani gorinislerin bilgisidir.
Algak duvar nefs terbiyesine ve i¢ aydin-
lanmay! gergeklestirmeden 6nceki ilk hali
sembolize eder. Yani dlinya bir oyun ve eg-
lenceden ibarettir, yasanan hayat sonlu ve
gegicidir. Gorlinenler gercek degil sadece
duvara akseden golgeler ve seslerdir. Asil
hayat ylzler gercege cevrildikten sonra
gorilebilecektir. Yuzlinl gercege cevirme
eylemi, her bir insanda potansiyel olarak
vardir ve bunu irade etmesi yeterlidir. Yani
nefs mertebelerini birer birer asarak o dik
yol gecildikten sonra gercekligin ilk basa-
magina atese ulasilacaktir. insanin kendi
ic dlinyasinda bir yolculuga ¢ikmasi ve ig
aydinlanmasini gergeklestirmesi atesi gor-
mekle ve ona yaklasmakla onun isigiyla
gercek 1s18a yonelmekle baslayacaktir. Bu
ise blyuk bir maceraya atilmaktir. Clinkd
insan burada bir yolculuga ¢ikacaktir. Bu
yolculuk kendi icine dogru bir yolculuktur.
Kendini bulmaya kendini bilmeye ve olma-
ya dogru bir yolculuktur. Macera atesin isi-
gini ilk goren prangalarini ¢ozilp 1si1ga yo-
nelen insanla birlikte baslayacaktir. Ancak
bu is cilelidir. Clink{ tiim prangalari ¢oziip
gercek hirriyete kavusmak ve 1s1ga dogru
yol almak hi¢ de kolay degildir. Oniinde
turlt engeller vardir. Bu engellerin basin-
da kendi nefsinin engelleri gelir. Clnki
nefs her zaman kotuligiu emreder ve hep
kendi dedigini yaptirmak ister.

Platon’un buraya kadar verdigi bilgiler
tasavvuf dislincesinin ana ilkelerini ve

kavramlarini vermektedir. Ayni zamanda
tasavvuftaki gelisim ilkelerini ve olgunlas-
ma silirecin baslangi¢ kurallarini vermek-
tedir. Ayni zamanda bu yolda ilerlemek
isteyenlerin o6niine ¢ikacak zorluklarin
ilk on ilgilerini vermektedir. Manevi ge-
lisimini tamamlamak isteyen ve Allah’a
varma istegi duyan kisi, yani Platon’un
ifadesi ile atesi gormek ve onun 15181 ile
aydinlanarak glinese varmak isteyen kisi
Once iradesini bu ise yoneltmeli, sonra da
bilfiil yola ¢itkmalidir.

Bundan sonra Platon hakikati gérmede
ates ve 1stk semboliiniin 6Gnemi ve insanin
yasayacagl gelisim slirecini daha ayrintili
bir sekilde sembolize edecektir. Bu siireg
ayni zamanda “karanlik”tan “aydinliga”
¢ikma serivenidir. Bilindigi gibi tasavvuf
duslincesinde karanlik, cahillik ve bilgisiz-
likle esdeger olup Platon’un vurguladigi
husus, kisinin ates ve gilinesten alacagi
isikla bilgisizlikten kurutulma eylemidir.
Yani insan “..mevsimleri, yillari yapanin,
biitiin gériilen diinyay: diizenleyenin, ma-
dgarada onun ve arkadaslarinin gérdiikleri
her seyin asil kaynadginin giines oldugu”
bilgisine vakif olacaktr.

Aydinhk/Glines

Platon’un bu asamada sordugu soru su-
dur: Zincire bagh olanlardan biri bu zin-
cirlerden kurtarilip, bilgisizligine son veri-
lerek basini kaldirmasini ve gozlerini isiga
dogru cevirip ylirimesini sagladigimiz tak-
dirde sonug ne olacaktir?

Platon’un buradaki cevabi aliskanliklarini
bir anda terk edip, bulundugu ortamdan
bir baska ve daha Ust bir ortama ge¢mek
sadece zincirlerden kurtarilan birinin degil
herkesin yasayacagi zor bir durum olaca-
g1 yonindedir. Clnkl gozi kamasacak,
yeni duruma alismak zor olacaktr. Ustelik
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uzun zamandir gordiiglu golgeler gercek
sanilip sonradan bir yanilsama oldugu 15181
gordiikten sonra gercek varliklarin ne ol-
dugu anlasildiginda saskinhk yasayacak-
tir. Ustelik glinesin aydinhgina yani isigin
kendisine baktinldig1 takdirde esyanin
gercekligini kavrayacaktir. Bu kavrayisla
birlikte gercekligi kavrama yetenegini ka-
zanacaktir, kazandik¢a da saskinligi daha
da artacaktr.

Bu noktada insan igin yanilgilardan kur-
tulup eski aliskanliklari terk ederek ate-
se dogru yol almasi, olgunlagmanin ve ig
diinyayr aydinlatmanin baslangicina ge-
linir. Ancak eski aliskanliklari terk etmek
hic de kolay olmayacaktir. Muhtemelen
yeni duruma alismak da zor olacaktir. Bu
esnada daha o6nceki bildikleri kendisine
gercek olarak gériinmeye devam edecek-
tir. insan bulundugu magaradan cikip, s6z
konusu donlsimi gerceklestirirse bu ger-
ceklestirme esnasinda yasayacagl zorluk-
lari da asmasi miimkiin olursa ne al3a, aksi
durumda eski haline déonmek isteyecek-
tir. Eger i¢ aydinlanmayi basarabilir, 15182
alismasi icin ¢cekecegi zorlugu gecebilirse,
golgelerin asillarini ve insanlarin yansi-
malarinin farkina varacaktir. Yani burada
kendi varliginin suurunda olma asamasina
gececektir.

Biitlin bunlar bir rehber, yani ates sayesin-
de olacaktir. Ates etrafina 151k vermesiyle
bir rehberdir ve onun gilinesin farkina var-
masini saglayacaktir.

Gergegi gormek, nefsini arindirdikga,
aydinlanmasini gergeklestirdikce bu ye-
tenegi kazanmay! daha da basaracaktr.
iste 1s18a dogru yonelme ve 1s18a bakma
alegorisi ile anlatiilmak istenen bu olsa
gerek. Clnkl esyanin hakikatine vakif ol-
manin artlarinin tasavvuf dislincesinde
nefsin arindirilimasi ruhun aydinlatiimasi
ile mimkiindir. Boylece atesin esyanin
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hakikatini gostermede bir baslangi¢ ise,
glines bu isin zirve noktasi isik ise hakika-
tin ta kendisidir.

Platon’un “Yukari diinyayr gérmek ister-
se, buna alismasi gerekir” ifadesi, yeni
duruma ve gelismelere ayak uydurmanin
Onemine vurgu yapilmak istenmektedir.
Alismak ayni zamanda bir stre¢ gerektirir.
Bu siirecin yasanmasinda elde edilen geli-
sim kisinin i¢ aydinlanmasi icin 6nemlidir.
Her bir gelisim siirecinde yasanacaklar o
gelisimin birer basamagi konumundadir.
Platon’a gore once insan kendini ve esya-
nin hakikatini sudaki yansimalari eklinde
gorecektir. Buradaki su, aslinda insanin saf
ve temiz fitrati olarak anlasiimasi mim-
kiinddr. Yani insan 6nce fitrat ile karsila-
sacak orada kendi temizligini ve yaratilis-
tan getirdigi safligini gérecektir. Sonra da
glnesin gercek 1s1gin1 gérene kadar diger
gok cisimlerini; yildizlari, ay1 ve gokylzini
seyredecektir. Bu ayni zamanda insanin
derin tefekkiir hali olup esyadan Allah’a
gidisteki ontolojik tavrin bir yansimasidir.

Bundan sonra artik son asamaya gecilmis
olacaktir. Platon bu asamayi tasvir ederken
sunlari dile getirmektedir: “En sonunda da
giinesi; ama artik sularda ya da baska sey-
lerdeki yansilariyla degil, oldugu yerde,
oldugu gibi. iste o zaman anlayabilir ki,
mevsimleri, yillari yapan giinestir. Biitiin
goriilen diinyayi giine diizenler. Magara-
da onun ve arkadaslarinin gérdiikleri her
seyin asil kaynagdi giinestir.”

Platon’a gore, kisi ne derece kendini ma-
garadan kurtarip glinesi gorir ve glinesin
aydinlathg diinyay! kavramaya calisirsa o
derece glizeli ve iyiyi kavrayacak demektir.
Ginesin aydinliginda kavranan varlik, ne
kadar yuksek duruyorsa o kadar bilinebi-
lir ve o kadar gilizeldir ve o kadar iyidir.

Yolculuk ne kadar zahmetli olursa olsun
¢ikilmaya degerdir. Esyanin mutlak hakika-
tini arastirmakla yalnizca entelektliel me-
rak giderilmekle kalmaz, bu yolla bilgisine
vakif oldugumuz seyin “En Yiiksek lyi” ol-
dugunu kavrariz.

Glnes sayesinde gercek diinyaya tirma-
nan ve o dinyanin bilgisine vakif olan
adam, gln isigindaki 6zgiir yasamin ver-
digi sevinglere ragmen magaraya geri
donmek ve arkadaglarina yardim etmek
isteyecektir. Arkadaslari ise Magaraya do-
niip kendilerine yardim etmek ve esyanin
hakikatini gostermek isteyen ozglirligine
kavusmus insana, ugraslarindan dolayi
nefret duyacaklar, ellerinden gelse Sokra-
tes’e yapilanlarin aynisini yapacaklardir.

Ancak Platon’un glinesle aydinlanmis ada-
mi; “her ne kadar diinyanin biitiin dert-
lerine katlanmaktan bin kere daha iyi”
dese de, “lyiye yiikselmis olanlarin insan
islerini ele almaya istekli olmamalari, hep
o yliksek yerlerde kalmaya can atmalari
hi¢c de asilacak sey degildir.”, diyerek geri
donmeyi disinmese de yine de umudu-
nu kesmeyecektir. Belki simdilik kendisini
anlayan birileri ¢gikmayacaktir, ancak belki
bir sonraki nesilde Platon gibi hakikati an-
layan biri ¢ikacaktir.

Platon anlatmis oldugu bu alegoride ken-
di degerlendirmesinden hareketle birkag
tespitte bulunmak gerekirse unlari soyle-
mek mimkinddr.

- Platon varhg kavranan ve disiinilen
diinya olmak dzere iki kategoride ele al-
maktadir.

- Gorlinen diinya magara zindani olarak
tasavvur edilmektedir.

- Magarayi aydinlatan ates, glinesin yeryu-
ziine vuran Is181 mesabesindedir.

- Ust diinyaya cikan yoku ve yukarida sey-
redilen gizellikler de, ruhun distinceler
diinyasina ylkselisidir.

- Kavranan diinyanin sinirlarinda “iyi” ide-
asi vardir. insan onu kolay kolay géremez.
Gorebilmek icin de diinyada iyi ve glizel
ne varsa hepsinin ondan geldigini anlami
olmasi gerekir. Gorilen diinyada 15181 ya-
ratan ve dagitan odur.

- Kavranan diinyada da dogruluk ve kavra-
yis ondan gelir. insan ancak onu gordiik-
ten sonra i¢ ve dis hayatinda bilgece dav-
ranabilir.

Platon’un, Ogretmeni Socrates’in 8ldiiriil-
mesinin teosofik ve teopolitik nedenlerini
temsili olarak Magara Alegorisinde betim-
lemeye calistigi da soylenebilir. Soyle ki;
magara ve iginde zincirlerle bagh duran
insanlar cahil kesimi temsil etmektedir.
Denilebilir ki, belirli kaliplardan ¢ikamayan
ve gercek diinyanin farkina varamayan bu
toplumlar bir anlamda zincirlenmis gibi
dislinceyi donduran bir akil tutulmasi
yasamaktadirlar. Ote yandan, bu zincirler-
den kurtulan, bu gergekligin farkina varan
ve bunu diger insanlara anlatmaya ¢alisan-
lar ise alegorik olarak filozoflari (aydinlari)
temsil ederler. Ki bu insanlar (filozoflar)
disiincenin 1sigina ulasmis, gergekligin
farkina varmis ancak bunu toplumlara
anlatmaya calistiginda basarisiz olmus-
lardir. Filozofun basarisiz olmasi aslinda
onun sugu degildir. Bunun nedeni zincir-
lerle bagli olan ve sadece golgeleri goren;
dahasi, buna inanan toplumlarin, isbu
kaliplasmis durumdan (dogmalardan)
kurtulan insanlar olan filozoflara inanmak
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istememesi ve onlari aklini kagirmis insan-
lar olarak gérmesi de bu alegoride bir nevi
elestirinin nesnesi olan dogmatizmi (sko-
lastizmi) ifade etmektedir.

Platon’un bu alegorisi glinimiiz modern
toplum hayatini da kapsayan bir benzet-
medir. Platon’a gore bilgi ruh icin sadece
bir hatirlatmadan ibarettir. Bilgiyi ve ger-
¢egi aramayan sadece iki varlk vardir:

Birincisi Tanrr'dir. ikinci varlik ise Cahil in-
san Topluluklaridir.

Tanri hakikatin tam ortasinda yer alirken,
cahil insanlar ise hakikatin tamamen di-
sindadirlar. Hakikate ulagsma gayretleri ol-
madigi gibi, hakikati arayan ve bu ugurda
fedakarlikta bulunanlara ise engel olmak-
tan geri durmayan cahil topluluk, toplu-
mun genelini de kendisine benzetmekte
pek isglizardir.

Statiikonun (dogmatik sistem) bozulma-
masi icin ellerinden geleni yapan cahil
insanlar toplulugu, cesaretleriyle o kadar
ileri gittiler ki; aydin insanlar bile bu cliret
karsisinda garesiz kalip, ne yazik ki, sessiz
sedasiz 6limi bile kabullenmek zorun-
da kaldilar. Sokrates’in idami ile baslayan
aydin katliami yuzyilllar boyunca sirmius
ancak ne mutlu ki, aydinlanmanin dniline
gecilememistir.

Ne yazik ki, bu alegorinin yazimi tzerin-
den yaklasik 2000 sene ge¢mis olmasina
ragmen gilinesin ve Is1gin sembolize ettigi
iyi, dogru, glizel ve hakikat gibi kavram-
lara sirt cevirmekte i1srar eden biyik bir
topluluk halen mevcut. Erdem ve ahlak
gibi bizi insan yapan bu kavramlarin unu-
tulmaya yiz tuttugu 21. yy’da hatirlama-
miz gereken bazi hususlar oldugu kanaa-
tindeyiz.
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Gunese(isiga), aydinlanmaya karanlikla gi-
dilemeyecegini,

Gelecek hedeflerine taassup ve dogmalarla
ulagilamayacagini,

Hakikatin glines oldugunu,
insanin hakikat oldugunu ayrica

Ahlak ve Erdem’in insana ait ozellikler ol-
dugunu hatirlamalyiz ki;

Isik olup diinyayi aydinlatalim.

Bu climleden ve farkindaliktan hareketle
su ¢6zim kiimesi lizerinde dusinilmesi-
nin ve nitelikli adimlar atilmasinin faydal
olacagi kanaatindeyim. Soyle ki;

“Genclerimiz saglam bir iklimin insanlari
gibi, cevrelerindeki her seyden faydalan-
sinlar, giizel iilkelerde bir meltemin kana-
dinda gelen sadlik gibi, sanat eserleri de
onlarin gézlerine, kulaklarina mutlu et-
kiler saglayan birer kaynak olsunlar; son
tahlilde, genglerimiz ta ¢ocukluktan gui-
zelligi sevmeye, glizele benzemeye, onun-
la bir olmaya, kaynasmaya Gzensinler!”
(Platon, Devlet)

Kaynaklar:

Platon, Devlet

KILIC, Cevdet, Platon’un Metafizik Ter-
minolojisi ve Magara Alegorisinin Mis-
tik Temelleri.

Harrington, L., “Allegory”, New Catho-
lic Encyclopedia, Second Edition, Det-
roit.

Koger, Hasan Ali; EGitim Tarihi (ilk Cag)
1, 1980.

KANAD, Halil Fikret; Pedagoji, 1948.
ACIL, Berat; Klasik Tiirk Edebiyatinda
Alegori.

Editérler
Sinan OKUMUS

(Egitim-Bir-Sen Avcilar ilge Bagkani)
Ozkan CAYLAK

(Egitim-Bir-Sen Avcilar Yonetim Kurulu Uyesi)

EGITIMCILER BIRLiGI SENDIKASI 5 NOLU SUBE

EGITIM VE GELECEGIN INSASI

[ ]
¢inde bulundugumuz bunalim-
lar ¢aginda karsilastigimiz her
¢O6zUmslzligin ve tikanikhigin

bizi tekrar tekrar Uzerinde dlsinmeye
ittigi “egitim” konusu son iki asirdir en
¢ok tartisilan konulardan biri olmustur.
insan, egitim siirecinin hem nesnesi hem
de 6znesi konumunda oldugu igin, egitim
surekli bir degisim slireci gecirmektedir.
Buradan hareketle diyebiliriz ki egitimin
niteligi Gzerinde slrdirilen konusmalar
oyle goriiniiyor ki gindemimizden hig
diismeyecektir.

Egitimin tarihi aslinda ayni zamanda insan-
ligin tarihidir. Yani insanlik var oldugu giin-
den bu yana egitim de vardir. Tarih sahne-
sine ¢iktigl zamandan bu gline insanoglu
diisiince ve deneyimlerini sonraki kusak-
lara aktarma misyonuna higbir zaman ara
vermis degildir. Bu bilgi ve deneyimlerin
aktarilis bicimleri farkhlik gosterse de k-
¢lk blyuk tim toplumlarda mutlaka var
olmustur. Milletlerin ve medeniyetlerin

tarih icinde varolusu, gelismesi, buyime-
si ve baska medeniyetlere galebe ¢alma-
sinda en belirleyici sebebin egitim oldugu
soylenebilir. Bu itibarla egitim, milletler
ve medeniyetlerin varhigini devam etti-
rebilme ve gelistirebilme micadelesinde
kilit noktadadir. Egitim problemini ¢ézmis
milletler yeryiziinde s6z sahibi olup gele-
cege glvenle bakarken, “egitimi proble-
me donidsmuis” milletler ise varlik-yokluk
miucadelesi veren, gelecek kaygisi icinde
debelenen milletler olarak karsimiza ¢ik-
mistir. Saglikli, Gretken, dzglivenli ve hep-
sinden 6nemlisi glgli bir toplum olabil-
mek nasil miimkiin olacaktir? Oniimiizde
duran ve ¢6zim bekleyen problemlerin
esasl budur. Bu mesele icin liretecegimiz
¢Ozimler gelecegin diinyasindaki yerimizi
belirleyecektir. Gelecegin insasi ve imari
icin bu denli 6nem arz eden bu konuya
egilirken 6nce temel ilkeleri yerli yerine
oturtmak ve olusturdugumuz paradigma-
nin eksenini belirlemek zorundayiz.

Saglikli, tretken, 6zgtivenli ve hepsinden énemlisi gli¢li bir toplum

olabilmek nasil miimktin olacaktir?
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Egitimde Millilik ve Yerlilik

Tarkiye Cumhuriyeti‘'nde yuritme gore-
vini yerine getirmek icin ihdas edilmis
bakanliklardan sadece ikisinin basinda
“millt” kelimesi kullaniimistir: Milli Sa-
vunma Bakanhgl ve Milli Egitim Bakanli-
g1. Takdir edersiniz ki bu bakanlilarin bu
sifatlarla ifade edilmis olmasi rastgele bir
secimin Urlint degildir. Millilik; gicind,
motivasyonunu, fikrini, hayalini kisacasi
kendi varlig icin hayati olan her seyini
milletinden almak demektir. Kimligini ve
kisiligini bu saglam kaide Ustlinde bina
etmeyen milletlerin, lizerinde yukseldigi
¢lirik zeminin ¢okmesi, neticede devle-
tin ve milletin bas asagl distsi mukad-
derdir. Savunma ve egitim konusunda
millT olmayan bir model hig stiphe yok ki
devleti yabanci taarruzlar karsisinda acze
gotlirmekten baska bir ise yaramayacak-
tir. Bu sebeple savunma ve egitimin mill
olmasi hayatidir ve yine bu sebepten 6ti-
ri milli varhg yakindan ilgilendiren bu
iki bakanhgin isimlerinin 6niinde “milli”
sifatini tasimasi uygun gorilmistir. Egi-
tim paradigmamizin gergevesini olustu-
ran diger kavram ise “yerlilik”tir. Yerlilik
de millilik gibi, kisiligimizi karakterimizi
besleyen kiiltir ve medeniyet havzasi-
nin yine bu topraklardan dogmus irfan
nehirlerinden; ifade ettigi mana bakimin-
dan Sakaryalardan, Kizilirmaklardan Me-
riclerden beslenmesi anlamina gelir. Bu
tespitleri yaptiktan sonra egitim sistemi-
mizin millflik ve yerlilik vasiflarini hangi
nispette tasidigl sorusu cevaplanmasi en
onemli soru olarak karsimiza ¢ikacaktr.
Asirlik izdUstmler cercevesinden bakil-
diginda maalesef memnuniyet verici ce-
vaplarla karsilasacagimiz séylenemez.

> Neside | 102

(

Medeniyetimizin  yuzyillar
icinde gecirdigi siireclerin
sosyolojik yansimalar1t ne
yaziK ki egitimde arzu edi-
len seviyede yerli ve milli
politikalar  uygulamanin
oniine set olmustur.

Diinya tarihini temellerinden etkilemis, U¢
kitada hikiimran olmus, Avrupa iclerine
kadar kiltlir ve medeniyetinin tohumla-
rini ekmis, yetistirmis, mahsullerini topla-
mis bir milletin varisleri olarak mevcut du-
rumu yeterli gérmemiz elbette mimkiin
degildir. Gelecegimizin bu glinden daha
mireffeh olmasini istiyorsak, tarihinden
ve medeniyetinden beslenen/gli¢ alan ve
diinyaya yon veren nesiller yetistirmek
zorunda oldugumuzu unutmamaliyiz.
Peki egitimciler olarak nereden baslamall
hangi plan ve projeleri hayata gegirmeli-
yiz ki Gilkemize gelecekte yon verecek olan
nesilleri bugtinden vyerlilik ve millilik ma-
yasiyla mayalayabilelim. Ya da kireselles-
menin zararl etkilerinden genc¢ nesilleri
korumak icin ne yapalim? iste, karsi karsi-
ya oldugumuz meseleler yumaginin oda-
gindaki sorular bunlardir.

Dil, Kiiltiir ve Tarih

Kiresellesmenin erozyona ugrattgr milli
unsurlarin basinda hig¢ kuskusuz dil, tarih ve
kiltur gelir. Bu ylzden lzerinde hassasiyet-
le durmamiz gereken konular da bunlardir.

Milli ve manevi degerleri tahrip edici yayinlarin hem yerli hem
yabanci kaynaklar tarafindan dolasima sokulmasina engel oluna-

mamaktadir.

Anadilini ve edebiyatini milkemmel bilen
tarihine vakif ve kiltiirinin temsilcisi bir
nesil, arzu edilen ve az evvel zikrettigimiz
maksatlara bizi ulastiracak olan nesildir.
Millt Egitim Bakanhgimiz kadrolarinda go-
rev alan maarif ordusunun 6ncelikli hedefi
milli egitimin temel ilkeleri arasinda da yer
alan, burada bahsi gegen niteliklere haiz bir
genglik yetistirmek olmalidir.

Medya istilasi ve Egitim

Teknolojinin glinlik hayatimizi hizla de-
gistirdigi glinleri hep beraber yasiyoruz.
Medya dedigimiz basin yayin iletisim arag-
larinin ilk defa ortaya c¢iktigi tarihlerde,
bugiin sebep oldugu muazzam degisimler
hayal dahi edilemezdi. iletisim araclarinin
diinya tarihine etkisinden bahsederken isi
en basindan ele alip yazinin icadina kadar
geri gotlirmek pekald mimkindir. Ama
biz s6zi fazla uzatmadan yakin gegcmise
kisa bir bakis atarak meseleyi 6zetleme-
ye calisalim. Bilindigi lzere elektrigin ica-
di iletisim hizimizda devrime sebep olan
dnemli bir kilometre tasidir. Once telgraf
sonra telefon ardi sira televizyon, cep tele-
fonlari ve nihayet internet olarak karsimi-
za ¢ikan bu teknolojik gelismeler elektrik
enerjisinin dinyamizi kokten degistirdigi
birkag asirlik streci ifade eder. Uzak gec-
misimiz yakin gegmisimizden farkhydi. Ya-
kin gecmisimiz her anlamda bu glinimiiz-
den farkli. Teknolojik gelismelerin iletisimi
hizlandirirken konforumuzu da arttirdigi

siphesiz inkadr edilemez. Hayatimiza hiz
ve haz katan, insan yararina goériinen bu
degisimler/gelismeler 6nimize bir fatura
koymaktadir. Genglerimiz yazili, gorsel ve
sosyal medyanin kiltlrel genetegimizi bo-
zucu etkilerine her gecgen giin daha fazla
maruz kalmaktadir. Geng nesillerin yetis-
me slirecinde etkin rol oynayan aile, okul
ve cevre faktorlerine, bir yenisini daha
eklemek ya da yeni bir altbaslik agmak
zorunda oldugumuz ortadir. Cok kiguk
yaslardan itibaren medya ve sosyal med-
yanin zararl etkilerine maruz kalan geng
nesillerin saglikli bir kisilik gelisiminin ol-
masi gittikce daha zor bir hal aliyor. Tabii ki
burada bahsettigimiz sorunlarla yalniz bi-
zim genglerimiz karsi karsiya kalmamakta-
dir. Teknolojik altyapisini tamamlamis tim
devletler ayni sorunlarla bogusmaktadir.
Devletlerin, medya ve sosyal medyanin
kitleler -bilhassa gencler- izerindeki etki-
lerini sinirlandirmak tizere ciddi tedbirlere
basvurduklari bilinen bir gercektir. Turki-
ye’'de de gorsel yazili ve sosyal medyanin
nesiller Uzerindeki etkileri fark edilmis
ve tedbirler alinmaya baslanmistir. Ancak
bu konuda alinacak epeyce mesafe var-
dir. Milli ve manevi degerleri tahrip edici
yayinlarin hem yerli hem yabanci kay-
naklar tarafindan dolasima sokulmasina
engel olunamamaktadir. Yerli ve yabanci
yayinlarin timi devlet denetimine tabi
olmasina ragmen kimi zaman zararl ya-
yinlarin 6nline gecilememektedir. Kaldi ki
bahsettigimiz konuda sadece engelleyici
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tedbirler almak da yeterli degildir. Sosyal
medyanin teknolojinin bu denli yayginlas-
tig1 dlinyada, yalnizca tiiketici konumunda
bulunmak yabanci mihraklarin kontroliini
kabul etmek anlamina gelmektedir. Bizler
teknoloji karsisinda tilketici degil Uretici
konumuna yikselmeyi basarirsak kaynagi
da sekillendirme imkanina sahip oluruz.
Boylece medyanin zararh etkilerini asgari
seviyede tutma imkanini da elde edebili-
riz. Medya aslinda bir acidan (tipki ¢ekic
gibi) bir aractir. Araglarla imha etmek de
mimkindir insa etmek de... Bu araglari
nasil kullanacaginiz tamamen size kalmis-
tir. Medyanin imha edici kismina engel-
leyici tedbirleri almak devletin gorevidir.
Egitimciler olarak bizler isin imar kismi ile
ilgileniyoruz. Biz egitimciler ¢ocuklarimizi
ve ebeveynlerini medyanin etkileri konu-
sunda olabildigince bilinglendirmeyi ve
onlari zararl etkilere karsi uyarmayi gérev
olarak gorliyoruz. Yeri gelmisken sosyal
medyanin zararh etkileri konusunda bir
diger hususu daha belirtmek isteriz. Eski
tip medya, tek yonli propaganda yolu
ile degerlerin asinmasina sebep olmak-
ta iken sosyal medya ise bu etkinin yani
sira, kisisel verilerin gizliligi ile ilgili pek
¢ok tehditler de icermektedir. Gerek kisi
bazinda gerek devlet kurumlari bazinda
veri gizliliginin ihlali ¢esitli glivenlik sorun-
larini da beraberinde getirtmektedir. Tim
bu problemlerin ¢6zimu igin egitimciler
olarak bizler Gzerimize disen gorevin bi-

(|

Sosyal medyanin imha edici kismina engelleyici tedbirleri almak devle-
tin gorevidir.
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lincindeyiz. Elbette devletimiz de konunun
hassasiyetini idrak etmis bulunuyor. Hep
beraber gelecege glvenle bakabilmek
icin cocuklarimizi ebeveyn hassasiyetiyle
zararli etkilere karsi korumali onlarin millt
manevi degerlere sahip gencler olarak ye-
tismeleri icin elimizden gelen gayreti gos-
termeliyiz.

Yerli ve milll bir egitimin biitiin temel me-
selelerimizin ¢6ziimii noktasinda ne kadar
hayati bir 6neme haiz oldugunu idrak et-
mis egitimciler olarak, egitim siireglerinde
bu modelin hayata ge¢mesi icin su baslik-
lar Gzerinde durmanin gerekliligine inani-
yoruz. Bunlardan ilki ve en 6nemlisi “ni-
telikli 6gretmen yetistirmek”tir. Bir digeri
“nitelikli egitim ve 6gretim programlar”
hazirlamaktir. Uglincii ve son olarak da
“nitelikli egitim materyalleri ile egitim-6g-
retim ortamlarinin hazirlanmasi”dir. Bu
basliklarin her birinde gorilen sorunlar ve
¢6zim Onerileri ayri yazilarin konusudur.
Hi¢ stiiphesiz son on yilda bu basliklarda
kat edilen mesafe azimsanmayacak kadar
biyiktir. inaniyoruz ki egitim sistemimiz
gelecekte bugilin oldugundan ¢ok daha iyi
seviyeleri yakalayacaktir. Biz isin o kismi-
ni uzman kadrolarin bilgi ve tecribeleri-
ne havale ederek, bu Ug¢ sac ayagini yerli
yerine oturtan yerli ve milli bir egitim viz-
yonunun devlete ve millete yon verecek
olanlarin da vizyonu olmasi temennisi ile
sdzlerimize son veriyoruz. Daha mireffeh
yarinlarda bulusmak dilegiyle.

Fatih SARIKABAK

Tiirk Egitim Sen Avcilar ilge Bagkani

TURK-EGITIM SEN 9 NOLU SUBE
EGITiSIM, OGRETISIM,
YONETISIM VE REHBERLIK

izmet sektoriiniin dogasinda
stirekli bir yenilenme/yeni-
lesme vardir.

Nitekim bu olgu, yakin zamanlardan beri
inavasyon olarak adlandiriimaktadir.

Ozetle, kisiyi ya da kisileri oldugu kadar;
Uretilen isi ya da formel olarak yetkilerin
paylasimini ve sinirhliklarini da 6ne ¢eken
bu yeni yaklasim, ne mutlu ki; gérece kati
yonetmelikgi ve kuralci olan, kurum kaltiria-
nl ve geleneklerini baskilayici ve kisitlayici
bir normatiflige donustiiren, kagit Gzerinde
herseyin mikemmel ve eksiksiz yapildigini
nazara veren ancak verimli olamayan klasik
yonetim anlayisinin karsisinda yavas yavas
kendini hissetirmeye baslamistir.

Bu yeni ve inovatif yaklasim sayesinde;

- hizmeti alan kisiyi ve musteriyi/6grenci-
yi/veliyi, ‘memnuniyet ve verimlilik’ sarka-
cinda merkeze ceken;

- formel ve informel (resmi ve gayri resmi)
yetki delegasyonu ile kurumun enerjisini
perginleyen;

- esnek yonetisim uygulamalarina sahip
olan; dikey yapilanmayi ortip, yatay yapi-
lanmayi daha ¢ok gortinir kilan;

- boylece paydashgi, takim rhunu, kader
birligini ve yenilikgiligi 6nemseyen ve de
destekleyen; ayrica dahili elestirileri ve
katkilari degerleyen;

- Ozglrlikel ¢calisma ortamina ve katilima
yol veren; dahasi, kisa araliklarla dénit ve
slireg izleme imkanlari sunan yeni bir yo-
netisim kultlrd artik yavas yavas yerinde-
lik ve 6nem kazanmaktadir.

Bu baglamda [bu nedenle], egitim kurum-
larinin ayni degisim ve donlsime kayitsiz
kalamiyacagl duslintldiginde; dahasi,
okullardaki 6zellesme oraninin giderek
artmasi da nesnel bir olgu olarak 6niimuiz-
de durdugundan, kamu alanindaki egitim
kurumlarinin da bu ¢agcil arz-talep dongii-
siine gore kendilerini 6zgllemek zorunda
kalacaklari apacik ortadadir.

Denilebilir ki, zamanin rihuna (zeitgeist)
olarak yaslanan bu enformasyon ¢aginda,
yeni binyilin yeni birey konseptine uygun
olarak, kamu egitim kurumlarinin da yeni
bir Egitisim, Ogretisim, Yonetisim ve Reh-
berlik paradigmasi Uzerine ¢alistaylar
yapmasi gerekmektedir. Bu anlamda Ba-
kanligimiz kendisini yeniden organizas-
yonel olarak, miifredat olarak, iK olarak,
TKY olarak, hizmet ve memnuniyet 6l¢im
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siirecleri olarak, TEOG siireclerinden OSYS
gecis slireclerine kadar yeniden yapilandir-
mali ve bu anlamda 6lgme ve degerlendir-
me sureclerinin yeniden gézden gecirilmesi
onem arz etmektedir. Clinku eldeki veriler
gostermektidir ki, eger bu inovasyon ger-
ceklestiriimezse, 6niimuizdeki on yillik si-
recte kaginilmaz olarak giderek karmasik-
lasan ve blylyen bir sorun yumagi olarak
kendini daha da hissettirecektir.

Ornegin bu konuda, sadece fikir vermesi
agisindan;

- egitim ve 6gretim ¢alisanlarinin Rehber-
lik formasyonlarinin derinlestirilerek sa-
haya daha ¢ok katki saglayabilmelerinin
ondnin agilmasini;

- ayni sekilde kurum yoneticilerinin idareci
veya yonetici olusluklarinin “Rehberlik” for-
masyonuyla bezenmesini; ve bu baglamda
kurum yoneticilerinin kendi iK potansiyeli-
ne “Rehberlik” yapmalarinin ve sireclere
dahil olmalarinin 6zendirilmesini;

- kurum Rehber Ogretmenlerinin ise diger
o0gretmenler ile idari erkler arasindaki de-
legasyonu/koordinasyonu destekleyecek
bir konumda yer almasini;

- ve bu meyanda yénetisim siireglerine
daha ¢ok katilmasini;

- dzellikle de Rehber Ogretmenlerin egiti-
sim sireclerine, sadece sorunlu alanlarda
degil, pozitif zeminlerde de katki saglama-
sini ve tim bu isleyiste diger 6gretmenle-
re 6rnek olmasini;

- bunu teminen gerek yoneticilerin gerek-
se Rehber 6gretmenlerin de zaman zaman
sinifici etkinliklere katilmasini ve bodylece
Egitisim ve Ogretisim kulvarinda tim 6gret-
menlere rol model olabilmesini Gnemsiyor;

- ayni sekilde idareci ve yoneticilerin de ni-
yahetinde 6gretmen olduklariicin -dénem
dénem égretmenlige gecebilecekleri dii-
siindildiigiinde- idari kadronun da bu ne-
denle en az bir sinifin rehberligini Gistlene-
rek 6grencinin/musterinin/hizmeti alanin
dogasina yabancilasmamasi ve bu sekilde
onlarin da tiim o6gretmenlere rol model
olup kurum icersindeki Egitisim, Ogreti-
sim, Yonetisim ve Rehberlik organlarinin
daha ¢ok bulusturulmasinin saglanmasini
vurguluyor;

- ve tim bu katkilarla organlar arasindaki
paydasliklarin artirilarak kurum ici TKY’nin
ve izleme-degerleme sireglerinin daha
yakindan takip edilmesini teklif ediyor;

- son tahlilde, idarecilerin/yoneticilerin tim
bu siirecleri denetimci olarak degil; katilimci
olarak gozlemlemesinin ve degerlendirme-
sinin 6nilnln acllmasini 6neriyorum.

Umuyorum ki, bu izlekte tartismaya agt-
gim bu olguya minik de olsa gerek tanim-
layici gerekse ¢oziimleyici bir katki sagla-
yabilmisimdir.

Bu ciimleden olarak, tim egitim ve 6gretim
neferlerine “yeni binyil ve yeni birey” yolun-
da basarilar ve nice glizel katkilar dilerim.

Denilebilir ki, zamanin rGhuna (zeitgeist) olarak yaslanan bu enformas-
yon caginda, yeni binyilin yeni birey konseptine uygun olarak, kamu
egitim kurumlarinin da yeni bir Egitisim, Ogretisim, Yonetisim ve Reh-
berlik paradigmasi lzerine ¢alistaylar yapmasi gerekmektedir.
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0Oguz AKKAS

Egitim s istanbul 3 Nolu Sube Sekreteri

EGITIM VE BiLiM iISGORENLERi SENDIKASI ISTANBUL 3 NOLU SUBE

NE OLACAK

o W o [ ]

BU GENCLIGIN HALI

ogum... Bir insanin diinyaya
acisl gozlerini... Ne muhtesem
bir sahne, boylesi etkileyici bir

ani betimlemeye hicbir edebiyatginin gi-
clinlin yetecegini zannetmem. Peki ya
yasam? Ne muhtesem bir senfonidir yo-
netmesini bilenin elinde ve ne berbat bir
enstriiman sesidir hakkini veremeyenin
elinde...

Dogumla gelen gidisel davranislar za-
manla yerini bilingli tercihlere birakacaktir
elbette ama hangi biling, nerede o biling,
nerede yetisir, kim satar, icine ne konulur
bu bilincin, kag grami bir insani adam et-
meye yeter?

insan birikimlerinin Griinidir. Toplumlar
da yetistirdigi insanlarin. Toplumsal kul-
tlr ogeleri de yasatilan degerlerin... Ne
insandan birikimi ne toplumdan insani ne
de kiltiirden degerleri gikarabilirsiniz. in-
san, toplumdur; toplum da kiltir. O halde
bir degerden s6z edebilmek igin kiltire,
kiiltirden s6z edebilmek igin topluma,
toplumdan s6z edebilmek igin insana,
insandan s6z edebilmek icin de birikime
ihtiyag vardir. iste o nerede satildigi-
ni bilemedigimiz “biling” de insana bu

asamada, birikimlerini olustururken lazim
olur ki tim toplumu ve degerlerini kdkten
etkileme gicine sahiptir.

Bir yazinin en can alici ve yazarini en zorla-
yan bolimi “giris bolim{” olduguna goére
ve s0zl simdi tam da istedigimiz yere geti-
rebilmisken devam edelim.

Bir pedagoga sormak isterdim, cocugunu-
zun tiim degerler bellegini silsek ve deger-
leri bastan vermenizi istesek ona ilk vere-
ceginiz deger hangisi olurdu? Ve en fazla
Uizerinde duracaginiz deger...? Peki siz, ar-
tik bliyiimis ¢ocugunuza simdiki bilinci-
nizle ilk olarak hangi degeri verirdiniz? Ya
da siz bekarlar... Siz gocugunuzu gercekte
hangi degerlerle yetistireceksiniz. Belki de
en 6nemlisi kagimiz ¢ocuklarimiza onlarda
gormek istedigimiz degerler konusunda
tam anlamiyla 6rnek olabilecegiz?

On bes yillik 6gretmenligim boyunca bin-
lerce 6grencinin kulaklarinda yankilandi
sesim. Haksizliklara bas kaldirin, derken
kendimi okuldaki hizmetliye yapilan hak-
sizhiga sessiz kalirken gérdim. Yalan soy-
lemeyin, derken hatami kapatayim diye
yalan sdylerken yakaladim kendimi. Di-
zenli olun, ders calisin derken aylak aylak
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Birikim yasanilanda, yasanilan da sunulan imkan ve ortamlarda sakili.

gezerken buldum kendimi. Yalnizca ben
degil sen, siz, onlar, hepiniz, hepimiz... Bi-
ylik cimleler altinda ezilen biz blyukler...
Kérpe beyinlere biling asilamasi gereken
bizler unuttuk 6rnek olmanin nasihat et-
mekten kat kat glicli oldugunu. Kifreden
¢ocugumuzu azarlarken sézciklerimiz kii-
fire kagtiginda distinmedik, kitap okuma-
yan cocugumuza kitap okumanin énemini
anlatirken yillardir tek bir satir okumadi-
gimizi dislinmedik; metrobiste, otobliste
yer kapabilmek i¢cin yanimizdakine o dir-
segi athgimizda hi¢ disinmedik. Tesek-
kir etmeden c¢iktigimizda marketten, rica
etmedigimizde bir kasiyere, arabamizla
yagmurlu havada su sigrattigimiz yayadan
ozir dilemedigimizde dislinmedik.

Simdiyse her firsatta diisinmeden edemi-
yoruz “Ne olacak bu genclerin hali” diye.
Aslinda onu da distinmiyoruz , disin-
mis gibi yapip dertlenmis gibi goriinlyo-
ruz. Disiinmek ¢6zim aramaktir, ¢6zim
aramak sonuca ulagsmak icin harekete ge¢-
mek. Ama biz koca koca buyikler yalnizca
“mis gibi” yapmaya devam ediyoruz ve bu
duyarhhgimizla yetiniyoruz. Nasil ki oto-
mobil kullaniimayan bir kdyden bir rallici
¢ikmayacaksa biyiklerin 6rnek olmadigi
toplumlardan iyi yetismis nesiller ¢ikma-
yacaktir. Cocuklar blylyecekler ama ye-
tismeyecekler ¢linkl bilylkler ¢ocuk ye-
tistirebilecek kadar yetiskin degiller.

Ne demistik, insanin glicli birikiminde.
Birikim yasanilanda, yasanilan da sunu-

lan imkan ve ortamlarda sakli. Hal boyle
iken bir cocugun tim birikiminin sorum-
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lulugunu bir anneye ya da bir 6gretme-
ne ylUklemek yapilacak en biyik hatadir.
Toplumun yetiskinleri olarak dnce acima-
siz bir 6z elestiri yapacagiz ve daha sonra
¢ocuklarimizi hep birlikte yetistirecegiz.
Senin ¢ocugun, benim ¢ocugum yok; bu
topraklarin gocuklari var. Ve yarinimizi on-
lar sekillendirecekler. Bir cocuga 6rnek ol-
mak bir deniz yildizini yasama déndiirmek
ve glzel bir hikayeyi hayata gecirmektir.
Cocuklarimizi akademik basari igin yaris
atlari gibi yetistirirken toplumsal degerleri
atlarsak organ kacgakgiligi yapan bir doktor,
malzemeden calan bir miteahhit, insan-
lari yok etmek amach silah tasarlayan bir
muhendis, bonzai lireten bir bilim adami,
llkesini satan bir siyasetgiyi toplumun ba-
sina bela etmis olmaz miyiz?

Atalarin dedigi gibi “Tarlada izi olmayanin
harmanda yuzl olmaz.” Bugilin, hemen
simdi ¢ocuklarimizi en insancil degerlerle
yetistirmeye baslamazsak kasabi, manavi,
otoblis soféri, garsonu, is adami,ogret-
meni, doktoru, siyasetgisi onlara iyi birer
ornek olmazsak “mis gibi” davranmaya
devam edersek inanin daha yasanilabilir
bir toplum 6zlemi hayal olmaktan 6teye
gecmeyecek.

Bu ulkenin ¢ocuklarini bilinglendirelim, in-
sani duygularla donatalim onlari. Ondan
sonra hangi meslegi yapmak istiyorlarsa
birakalim yapsinlar, yasamlarini kursunlar.
Biz temeli saglam tutalim onlar gereken
katlari gikacaklardir.

Yeter ki biz sozle degil onlara yaparak, ya-
sayarak 6rnek olalim.

Berkan Tatar

i!klerin Adami:
NIKOLA TESLA

“Simdiki zaman onlara ait olabilir, ama
gelecek, ki ben hep bunun igin ¢alistim,
bana ait.”

Nikola Tesla

Sirp asilli Amerikali mucit ve bilim insani
Nikola Tesla, elektrige ve elektromanye-
tizmaya dogustan gelen yatkinligiyla ya-
sadigl donemde hem bilime, hem de ev-
lerdeki glinlik hayata damga vurmus bir
isim. Tesla’nin icat ettigi bircok bulus ve

gelistirdigi bircok prensip glinimizde ha-
len kullaniimakta.

10 Temmuz 1856’da Avusturya impara-
torlugu sinirlari igindeki Smiljan kdylinde
dogan Nikola Tesla, dalgali bir egitim do-
nemi gecirdi. Papaz olan ve oglunun da bir
papaz olmasini isteyen babasinin istekleri
aksine, Nikola Tesla Avusturya imparator-
lugu icindeki farkh sehirlerde farkh okulla-
ra gitti, farkli Universitelerde ders aldi ve
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farkl islerde ¢alisti. Bu yillarda elde ettigi
teknik bilgiler ve is deneyimi, ileriki yillar-
da kariyerine, daha da 6nemlisi hayalleri-
ne yon verecekti.

Alternatif Akim

1884’te New York’a tasinan ve galismalari-
na burada devam eden Tesla, burada Edi-
son’la galismaya basladi, fakat Edison’un
Tesla’nin alternatif akim sistemlerine ilis-
kin buluslarina mesafeli durmasiyla iki
bilim insani ¢ok gegmeden yollarini ayir-
di. Edison’dan 6nce ABD’de higbir evde
elektrik yoktu; dolayisiyla elektrigin evlere
girmesi, Edison’un gelistirdigi dogru akim
sistemiyle mimkiin olmustu ve Edison
ekonomik kaygilardan dolayr bu sistemi
degistirmek istemiyordu.

Yeni ¢esit elektrik motorlari ve jenerator-
leri Gzerinde calismaya baslayan Tesla, cok
gecmeden alternatif akim sistemini gelis-
tirdi. Tesla’nin gelistirdigi t¢ fazl alternatif
akim indiksiyon motoru, elektrik ener;ji-
sini mekanik enerjiye, dogru akima gore
cok daha basarili bir sekilde ceviriyordu.
Ayrica alternatif akim daha yiliksek voltaj
Uretmeyi mimkiin kiliyor, elektrigin ¢ok
daha uzaga, cok daha ucuz bir sekilde ta-
sinmasini mimkdan kiliyordu.

Edison’la yollarini ayiran Tesla, gelistirdi-
gi alternatif akim Uretecleri, transforma-
torleri ve motorlarina iliskin buluslarinin
patentlerini 1885 yilinda George Westin-
ghouse’a sath. Boylece alternatif akimi
yaymaya c¢alisan Westinghouse ve Tesla,
dogru akim sistemlerinde israr eden Edi-
son ile dogrudan rakip oldu. Bu rekabet
kisa slirede blylik bir ticari savasa donis-
tU; hatta bu donem “Akim Savaslar” ola-
rak anilir oldu. Chicago’daki 1893 Kolomb
Dinya Fuari, Akim Savaslari igin dnemli
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bir muharebe oldu: Westinghouse ve Tes-
la, Edison’a kiyasla ¢ok daha ucuz bir tek-
lif vererek fuardaki Elektrik Pavyonu’nu
aydinlatirken bitlin dinya alternatif aki-
min bu basarisina tanik oluyordu. Zaman
icinde alternatif akimin glivenilir, ucuz ve
basarili oldugu kabul edilir oldu nihayet
diinyaya kanitlanmis oldu ve dogru akim
sistemleri kademeli olarak terk edildi.

Niagara Selaleleri'nde 1896 yilinda kuru-
lan elektrik santrallerinde de alternatif
akim kullanildi (burada akan sudan elekt-
rik Uretmek Tesla’nin ¢ocukluk hayaliydi)
ve burada Uretilen elektrigin Buffalo ken-
tine iletiminde de Tesla’nin gelistirdigi sis-
temler kullanild.

Alternatif akim, Tesla’yi kimi kaynaklara
gbre dlnyanin en zengin insan yapabile-
cek bir bulustu. Westinghouse ve Tesla
arasindaki kontrat, Tesla’nin liretilen ener-
jiyle dogru orantili olarak para almasini
O6ngoruyordu (ve Tesla birim basina olduk-
¢a yuksek bir rakam aliyordu). Alternatif
akimin buyilk basarisi ylziinden Westin-
ghouse’un, Nikola Tesla’ya oldukga buyik

Tesla 1899’da Colorado Eyaleti'ndeki Colorado Springs’e tasinarak yiik-
sek voltaj/yiiksek frekansla ve kablosuz enerjiyle ilgili arastirmalarina
devam etti.

bir miktar borcu olmustu. Bu mali yiik o
kadar buyiikti ki Westinghouse Electric
Company 1907’de batma noktasina gel-
di. George Westinghouse sorunu ¢ézmek
icin Tesla ile konusunca, sonradan ¢okga
anlatildigina gore Tesla kontrati yirth ve
alacaklarindan vazgecti.

Kablosuz Enerji

Tesla ¢alismalarini daha sonra kablosuz
enerji lizerine yogunlastirdi. 1891'de pa-
tentini aldig Tesla bobini ile kisa mesa-
fede enerjiyi kablosuz sekilde tasimayi
basardi. Temelinde yiikseltici bir trans-
formator olan Tesla bobini, ¢cok ¢ok yik-
sek gerilimler elde etmeyi mimkin kildi.
Tesla, kendi adini verdigi bu indikleme
bobinlerini elektrikle aydinlanma, ylksek
frekansh alternatif akim ve 6zellikle kablo-
suz elektrik iletimi gibi alanlardaki deney-
lerinde kullandi.

O donemde Alman bilim insani Heinrich
Rudolf Hertz’'in calismalarindan etkilenen
bir grup bilim insani, radyo dalgalariylailgi-
li deney ve arastirmalarini yogunlastirmis-
t. 1889 yilindaki Paris Fuari’'nda Hertz’in
calhsmalariyla yakindan tanisan Nikola
Tesla da bu insanlardan biriydi. Tesla 1893
yilinda, yani Guglielmo Marconi’nin bulu-
sundan iki yil dnce, yeterli teknik donanim
ve bilimsel birikimle radyo dalgalariyla ile-
tisim (zerinde yogunlasti, fakat buldukla-

»

rini haberlesme yerine elektrigin kablosuz
aktarimi Gzerine yogunlastirdi.

1898 yilinda New York’taki Madison Squa-
re Garden’daki bir siis havuzunda ufak bir
botu radyo dalgalariyla hareket ettirerek
bir alici ve verici arasindaki iletisimi sag-
layan ilk kisi oldu. Yani daha basit bir dille
uzaktan kumandayi icat etti ve patentle-
rine bir yenisini ekledi. “Teleotomaton”
adini verdigi bu icat, bitlin radyo prensip-
lerine, uzaktan elektrik hareketine, hatta
bir de robota sahipti.

Marconi 1901 yilinda “Kablosuz Telegra-
fi Aparati”nin patentini aldi, fakat 1943
yilinda bir ABD Yice Mahkemesi karari,
“Marconi’nin patentinin Lodge, Tesla ve
Stone’un buluslarina bir ekleme yapmadi-
ginl” soyleyecekti.

Tesla 1899°da Colorado Eyaleti'ndeki Co-
lorado Springs’e tasinarak yiksek voltaj/
yuksek frekansla ve kablosuz enerjiyle
ilgili arastirmalarina devam etti. Tesla,
Diinya’nin kendisini ve atmosferi kulla-
narak elektrigi global olarak tasiyabilece-
gine inaniyordu. Gergekten de metreler-
ce otedeki lambalari kablo kullanmadan
yakabiliyordu. Tesla, buradaki yaklasik iki
yillik deneylerinin sonunda New York’a
Diinya’nin “elektrik titresimleriyle hayatta
olduguna” ve elektrigi sadece yeryilizini
ve gokyizini kullanarak aktarabilecegine
ikna olmus bir sekilde déndd.
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Kablosuz Global iletisim

ve Enerji Sistemi

1901 yilinda New York’ta kariyerindeki en
blylik basarisizlik olacak olan Wardenc-
lyffe Kulesi projesine basladi. Tesla’nin
amaci, New York’taki kuleden ingiltere’ye
ve Atlantik Okyanusu’ndaki gemilere telg-
raf mesajlari, ses, hatta gorsel ve elektrik
iletmekti. Yukseklikleri 90 ila 180 metre
arasinda degisen kuleler insa edilmesini
ongoren proje, basarili oldugu takdirde
bolgeyi dinyanin iletisim merkezi yapa-
cakt. Tesla, tam anlamiyla olmasa da
Unli is adami J.P. Morgan’i projeyi des-
teklemeye ikna etti. Fakat masrafin strekli
artmasi, Marconi’nin telegraf mesajlarini
¢ok daha ucuza iletebilmesi (J.P. Morgan
projenin en ¢ok bu kismiyla ilgileniyordu)
ve Tesla’nin zaman iginde givenilirligini
yitirmesi sebebiyle (uzun sire Colorado
Springs’te uzaydan bir radyo mesaji aldi-
gini iddia etmisti) proje terk edildi. Tesla,
internetin ilkel bir versiyonu sayilabilecek
ve “tamamlandig takdirde diinyayi ylzyil
ileriye tasiyacak” projesini gerceklestire-
bileceginden emindi, fakat onun yerine
Wardenclyffe Kulesi’'nin sokilip, elde edi-
len hurdanin borglarini kapatmak icin kul-
lanilmasini izlemek zorunda kaldi.

Eneriji Silahi veya

“Olim Isin”

Tesla’nin son bulylik projesi ise askeri
amaglar icin kullanilabilecek oldukga glic-
|G ve uzun mesafeli bir silah oldu. Nikola
Tesla, yogunlastirilmis ve sikistirilmis bir
elektrik 1sinini ¢ok uzaklardaki hedeflere
yoneltebilecek bir elektrik silahi olarak
Ozetlenebilecek silahini 1934’te kamuo-
yuna aglkladi. Projesinin tamamlanmak
Uzere oldugunu, sadece birka¢ detayin
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deney asamasinda kaldigini ve bu savun-
ma silahinin diinya barisina olanak taniya-
bilecegini savunan Tesla’ya gore bu silah
300 kilometre mesafeden ordulari dur-
durabilecek, ucaklar boylece bir silah ol-
maktan gikacak ve Ulkelerin sinirlari askeri
yontemlerle asilamayacakti. Bu bulusun
anlatildigi 1934 tarihli New York Herald
Tribune gazetesi kendisinden, “Tesla’nin
buluslari onun ‘elektrik ¢aginin babasl’
sifatini Edison’dan, Steinmetz'den veya
herhangi bir kisiden daha ¢ok hak ettigi-
ni kanitliyor. Bulusunu yaptig 700 patenti
bulunuyor ve bunlardan birkag tanesi bile
bir ¢ag1 kapatip yenisini agmaya yetecek
nitelikte. Fakat artik tekrar tekrar cilgin
damgasi yemekten kurtulamiyor.” seklin-
de bahsediliyor.

Tesla bu silah 6nerisini mektupla birgok
Ulkeye sundu. Bu tlkelerden biri olan SSCB
bulusla bir noktaya kadar ilgilense de Tes-
la calismalarini tamamlayacak destegi hig
bulamadi ve silah Gretilmedi.

Tesla 7 Ocak 1943’te, bir siredir yalniz ya-
sadigi New Yorker Hotel’deki odasinda 6l-
duginde 87 yasindaydi. Arkasinda bugiln
hala gecerliligini koruyan icatlar, sistemler
ve prensipler birakt. Ornegin bilgisayar
ekranlari, enerjisini, temelini Tesla’nin
olusturdugu modern elektrik Gretim ve
dagitim sistemlerinden aliyor. Yizlerce
bulusuyla 20. ylzyila yén veren bu biiyik
mucitin adi, 6liminden 17 yil sonra 1960
yilinda Uluslararasi Birimler Sistemi’'nde
(SI) “tesla” olarak magnetik aki yogunlugu
birimine verildi.

Kaynak:

http://www.nationalgeographic.com.
tr/makale/kesfet/ilklerin-adami-niko-
la-tesla/2386 (erisim tarihi: 26 Nisan
2017)



